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Resumen: El presente articulo recupera la experiencia de implementacion de
una propuesta didactica para el aprendizaje de las matematicas en un prees-
colar publico rural en el noroeste de México, como propuesta posterior a la
ensenfanza remota de emergencia (ERE) implementada por la pandemia por
el virus SARS-CoV-2 y su transicion a la presencialidad. La propuesta se diseid
como herramienta de apoyo desde el enfoque historico-cultural, retomando el
concepto de zona de desarrollo proximo (ZDP) y la interaccion social para
potenciar el desarrollo del pensamiento matematico. Entre los principales hallaz-
gos se encuentra el trabajo colaborativo entre educadoras y familias como
medio para fomentar el desarrollo del pensamiento matematico, asi como la
interaccion entre preescolares como elemento fundamental en la formacion
de conceptos cientificos de caracter matematico. Se reconoce el entorno socio-
cultural, asi como el uso de simbolos y signos como elementos para fomentar
el aprendizaje de las matematicas.
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Abstract: This article recovers the experience of implementing a didactic proposal
for learning mathematics in a rural public preschool in northwestern Mexico,
as a proposal after the remote emergency teaching (ERE) implemented due to
the SARS-CoV-2 pandemic and its transition to face-to-face teaching. The
proposal was designed as a support tool from the historical-cultural approach,
taking up the concept of the zone of proximal development (ZDP) and social
interaction to enhance the development of mathematical thinking. Among the
main findings is the collaborative work between educators and families as a
means to promote the development of mathematical thinking, as well as the
interaction between preschoolers as a fundamental element in the formation
of scientific concepts of a mathematical nature. The sociocultural environment
is recognized, as well as the use of symbols and signs as elements to promote
the learning of mathematics. .

Keywords: teaching and training, psychology of the education, learning, cog-
nition, thinking

INTRODUCCION

La ensenanza de las matematicas en las escuelas publicas mexicanas de edu-
cacion basica, esta determinada por objetivos y contenidos regulados por las
intenciones del Estado Mexicano, representadas por la Secretaria de Educacion
Publica (SEP). Bajo este escenario, es posible considerar que las practicas edu-
cativas, en sus diversos niveles responden a una linealidad propia del discurso
matematico escolar, cuyas cualidades principales son su caracter hegemonico,
con un discurso y estructura oficial (Reyes-Gasperini, 2016). En la educacién
bdasica mexicana, esta disciplina es considerada como fundamental, sin embar-
go, ha sido también aquella con mayores indices de reprobacion (Reyes-Gas-
perini, 2016). Esta situacion es de preocupacion en todos los niveles educativos,
y asi lo fue particularmente bajo el contexto de la pandemia por el virus SARS-
CoV-2. El pasado 11 de marzo de 2020, la Organizacion Mundial de la Salud
(OMS) realizé el anuncio sobre la pandemia causada por el nuevo coronavirus
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2019 (COVID-19), dando origen al cierre de actividades y confinamiento domici-
liario como medidas para mitigar contagios (OPS, s/f).

Ante dicho escenario, los sistemas educativos tuvieron que adaptarse para
salvaguardar el derecho a la educaciéon y a la salud de nifos, nifas y adoles-
centes alrededor del mundo. De manera particular, en México, se implementaron
estrategias para continuar la educacion de los alumnos desde casa, mediante
la ensenanza remota de emergencia (ERE). Lo cual implicé la participaciéon
directa de las familias en los procesos de ensefanza-aprendizaje, por lo que la
SEP promovi6 la creacion de la plataforma virtual Aprende en casa, para poner
a su disposicion materiales educativos digitales y la emision de clases por tele-
vision como recursos de apoyo. Sin embargo, la mayoria de los recursos presen-
tados consistian en la extraccion directa de los contenidos en los libros de texto
gratuitos, sin espacios para llevar a cabo una autoevaluacion y retroalimentacion
de lo aprendido como elementos interactivos que motivaran el aprendizaje y
cumplieran con las necesidades reales de los usuarios (Cazales et al, 2020).

En el estado de Baja California, ubicado al noroeste del pais, se realizaron
diversas acciones como apoyo a la estrategia nacional Aprende en casa. De
manera particular, en preescolar preocupd la posibilidad de enfrentar problemas
de rezago educativo en asignaturas clave, como la lengua o las matematicas.
Mediante una entrevista con la Autoridad Educativa del nivel preescolar de la
Secretaria de Educacion de Baja California (SEBC), se reconocieron algunas acciones
dirigidas a las y los educadores para implementar la ERE, como el diseno de mate-
riales didacticos, Webinars para el manejo de las herramientas digitales de Google
y la colaboracion con el Consejo Nacional de Fomento Educativo (CONAFE) para
la difusion de cuadernillos de trabajo dirigidos a las comunidades en situaciones
de vulnerabilidad, como las escuelas rurales, las cuales carecian de infraestructura
tecnologica idonea. Es importante mencionar, que se priorizo la atencion de la
lengua y las matematicas para el diseno de los materiales didacticos como parte de
las actividades programadas previas a la pandemia como lineas de accion ante el
rezago educativo identificado mediante pruebas estandarizadas como la Evalua-
cién Nacional de Logro Académico en Centros Escolares (ENLACE) aplicadas en
el nivel primaria en anos anteriores, es decir, incluso previo a la pandemia, eran
areas académicas de interés en México.

Estos recursos de apoyo fueron difundidos a través de la pagina oficial de
la SEP y su estructura burocratica, mediante la figura de supervisoras o inspec-
toras de zona que invitaban a las educadoras y educadores a su uso, asi como
de manera impresa en algunas comunidades que la SEBC consideraba como
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vulnerables; sin embargo, el alcance en su difusion e implementacion no resul-
t6 el esperado. Ademas de los problemas asociados a la presencialidad, se
sumaron las caracteristicas de los diversos contextos en que se sittan los centros
escolares que comprenden el nivel preescolar en el estado, caracterizado mayo-
ritariamente por zonas rurales, en las cuales las disposiciones tecnoldgicas
caracteristicas de la ERE no eran homogéneas entre la poblacién. Si bien las
escuelas rurales se caracterizan por problematicas mas alla de lo tecnoldgico
(por ejemplo, acceso a servicios basicos, condiciones de acceso a las escuelas,
entre otros), la falta de homogeneidad de infraestructura fue de relevancia par-
ticular bajo el contexto de la pandemia y las diversas formas de accién estable-
cidas por las autoridades escolares. Bajo estas condiciones, se consider6 que las
oportunidades de interaccion social resultan fundamentales para impulsar el
desarrollo de conceptos matematicos en los preescolares, no solo por las condi-
ciones que generd la pandemia, sino también debido a la relevancia que la
formacion de conceptos matematicos tiene para el desarrollo psicolégico e inte-
lectual infantil.

El presente articulo muestra el desarrollo y los resultados de un material
didactico de apoyo para la ensenanza de las matematicas en preescolares tras
el retorno a la presencialidad. Este ejercicio se fundamenté en la teoria histéri-
co-cultural de Vygotsky (2009) y su implementacion en contextos rurales del
noroeste de México. La intencion de este material responde a promover el pen-
samiento matematico en preescolares de zonas rurales, considerando un con-
texto temporal caracterizado por el retorno a actividades presenciales tras dos
anos de pandemia e implementacion de la ERE. Para ello, se describen las bases
teodrico-conceptuales que fundamentaron los materiales didacticos, incluyendo,
ademas, algunas experiencias en la materia; la metodologia de trabajo, los
resultados obtenidos, para finalizar con las conclusiones del ejercicio.

ELEMENTOS TEORICOS Y CONCEPTUALIZACION

La ensenanza de las matematicas en la educacion preescolar mexicana se
fundamenta en discursos oficiales y un curriculum establecido por el Sistema
Educativo Nacional, con contenidos nacionales articulados de manera progre-
siva para responder a un perfil de egreso comun, que comprende el trayecto
formativo de ninos y ninas entre 0 y 15 anos de edad. La asignatura que integra
contenidos matematicos, se denomina Saberes y Pensamiento Cientifico, y su
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abordaje en preescolar, por tanto, responde a una estructura lineal y progresiva
en la busqueda del objetivo final, que consiste en desarrollar habilidades como
indagar, interpretar, modelizar, argumentar y explicar el entorno (SEP, 2022).

No obstante, en virtud de las caracteristicas del contexto y momento histori-
co, se desarrollé una propuesta de material didactico con base en la perspectiva
histérico-cultural propuesta por el ruso Lev Semionivich Vygotsky (2009), ello
debido a su particularidad de entendimiento del desarrollo. Esta teoria permite
comprender al desarrollo de conceptos matematicos no como consecuencia de
factores bioldgicos y madurativos, sino desde de las oportunidades de interaccion
social con las que los ninos cuentan (Wertsch, 1985). De esta manera, el desa-
rrollo esta conformado por dos lineas de origen distinto: los procesos elementa-
les o basicos (de origen biologico, relacionados con la inteligencia practica
caracteristica de los animales) y las funciones psicoldgicas superiores (de origen
sociocultural, Unicas de la especie humana). Bajo esta perspectiva, se considera
que el desarrollo no se ejecuta de manera lineal o biologica, en la que se avan-
za en maduracion conforme la persona crece, sino que responde a una evolu-
cion del tipo espiral donde el sujeto atraviesa siempre el mismo punto
avanzando hacia un estadio superior (Vygotsky, 2009), siempre en funcion de
las condiciones que su contexto permita, dado que los procesos psicolégicos
son, en un primer momento, sociales y, posteriormente, la persona los internali-
za. De esta manera, para Vygotsky, lo individual emerge de lo colectivo (Ursini,
1996), y, en particular en la formacion de conceptos matematicos, la forma de
ensenanza conducira a su desarrollo (Talizina, 2001).

Por tal motivo, el proceso del desarrollo del pensamiento matematico en
ninas y ninos en edad preescolar no se entiende solo como la adquisicion de
contenidos particulares, sino que depende de la maduracion de los procesos
elementales como la capacidad de hacer uso de herramientas o instrumentos
para transformar el entorno fisico que le rodea; por supuesto, como todo con-
cepto cientifico, requiere de la adquisicion de conceptos matematicos (Talizina,
2001). A su vez, su experiencia con el contexto le brindard elementos para
impulsar el desarrollo de las funciones psicoldgicas superiores, relacionadas con
el entorno sociocultural, como el uso del lenguaje y de sistemas de signos como
la escritura y los numeros (Vygotsky, 2009). Esta perspectiva considera que los
ninos y ninas poseen experiencias matematicas antes de ingresar a la escuela
y fuera de dicho espacio formal, de manera que el desarrollo del pensamiento
matematico esta determinado por la interrelacion existente entre los conceptos
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formales, propios del ambito escolar y aquellos de origen espontaneo, producto
de su interaccién con el entorno (Vygotsky, 2009).

Para estudiar la manera en que se desarrollan las funciones psicolégicas
superiores, Vygotsky (2009) utilizo un método cualitativo de observacién de la
conducta, basado en la resolucion de problemas en tareas que involucraban
el uso de signos como dibujos, letras y numeros. En el primer estadio, el nino
no cuenta con experiencias previas suficientes para resolver la tarea solicitada;
sin embargo, tras su exposicion prolongada a la misma logra comprender qué es
lo que se requiere para resolver el problema y es entonces donde pasa al siguiente
estadio, en el cual, el nino esta consciente de la funcionalidad de los signos.

La perspectiva historico-cultural reconoce a la escuela como una oportunidad
importante para impulsar el desarrollo del pensamiento de las ninas y los ninos
y acompanarlos para alcanzar su maximo potencial. Para ello, es necesario
considerar las implicaciones pedagdgicas del concepto de Zona de Desarrollo
Proximo (ZDP). De acuerdo con Rojas (2018), la ZDP hace referencia a la distan-
cia entre la capacidad de resolver independientemente un problema vy la reso-
lucion de un problema bajo la guia de un adulto o en colaboracién con otro
compafnero mas capaz. Para su puesta en practica es necesario identificar este
distanciamiento y ademas proporcionar una variedad de ayudas y herramientas
para que el alumno, de manera activa, logre resolver el problema planteado.

En relacion con las funciones psicoldgicas superiores y el desarrollo del
pensamiento matematico y sus conceptos asociados, es necesario plantear obje-
tivos 0 metas de aprendizaje que constituyan una oportunidad no solo de poner
en practica la ZDP, sino que también sean congruentes con los métodos cuali-
tativos de observacion de conductas y recuperen la relacion del alumno con el
entorno y la escuela. Es por ello que se consideraron como referentes los con-
tenidos curriculares de matematicas en preescolar y las etapas de desarrollo
cognoscitivo de Jean Piaget; particularmente la etapa preoperacional, que ade-
mas de comprender la edad preescolar mantiene un paralelismo con la progre-
sion lineal propuesta por la SEP para el logro del perfil de egreso en preescolar
en la disciplina de matematicas. A partir de este ejercicio de analisis, se definie-
ron como objetivos de aprendizaje el trabajo con los conceptos de numero,
forma y suma/resta (Mejia y Jiménez, 2025).
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Figura I. Contenidos para la ensenanza de las matematicas SEP (2022) en la Edu-
cacion Preescolar y su relacion con la etapa preoperacional de Jean Piaget (Papalia
et al, 2010). Fuente: Mejia y Jiménez (2025).

Como se puede apreciar, los cinco rasgos que componen la etapa preoperacio-
nal estan estrechamente relacionados con los contenidos oficiales para la ense-
nanza de las matematicas en preescolar, manteniendo concordancia con una
postura lineal y progresiva del desarrollo del razonamiento matematico. Por su
parte, Vygotsky considera los postulados genéticos de Jean Piaget en sus obras
como un referente al hablar sobre los procesos biolégicos y madurativos que
intervienen en el desarrollo del pensamiento (2006), pero no se limita a ello. De
tal forma que, al recuperar elementos socioculturales, este proceso responde mas
a una evolucion del tipo espiral, pasando por diferentes estadios, independiente
de la edad, como se abordd con anterioridad.

En la ensenanza para la formacion de conceptos matematicos, es bastante
comun que se considere como base a la perspectiva genética piagetana, ya que
la seriacién de procesos y conceptos, asi como su articulacion, fungen como
base formativa (Talizina, 2001). Sin embargo, desde la perspectiva vigotskyana,
la formacion de conceptos cientificos, entre ellos los matematicos, no se desa-
rrollan de forma espontanea o genética, sino que requiere de la ensefanza y
guia; es decir, del proceso colectivo (Ursini, 1996).
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De esta manera, en la formacion de conceptos matematicos debe considerar-
se, como base, las operaciones légicas basicas, los tipos necesarios de la activi-
dad simbolica y semidtica, y relaciones elementales; sin olvidar algunos axiomas
para la descripcion de las magnitudes y operaciones logicas (Salmina, 2001). En
la formacién de estos elementos, que son la base para potenciar la formacién
de conceptos matematicos de mayor complejidad en primaria y secundaria, la
adquisicion de signos es fundamental; los signos, herramienta propia que per-
mite la interiorizacion de procesos psicologicos (Ursini, 1996), permitiran la co-
dificacion elemental para potenciar el pensamiento matematico (Salmina, 2001).

De acuerdo con Talizina (2001), la formacién de conceptos matematicos
en el contexto escolar requiere alejarse de la memorizacion; en ese sentido, la
figura docente debe buscar la manera en que lasy los nifos relacionen los con-
ceptos con elementos tangibles para promover la abstraccion que requieren las
matematicas. En ese mismo sentido, y con base en la postura histérico-cultural,
Salmina (2001) sugiere que la formacién de conceptos matematicos incluye la
codificacion de signos y simbolos como medio de promocion de pensamiento,
buscando su uso dentro de problemas propios de lo cotidiano. La simbolizacion
a la cual refiere Salmina no se reduce solo al lenguaje, sino también a la utili-
zacion de dibujos, animales u otros objetos. De esta manera, una didactica de
esta naturaleza favorecera que los estudiantes busquen comprender situaciones
por medio del idioma matematico; en el caso de niveles educativos elementales,
como preescolar y primaria, sera importante rescatar la experiencia cotidiana
de las y los estudiantes (por ejemplo, a través de ejercicios de compra-venta),
poniendo como centro la estructura de la base orientadora para la solucion de
problemas, mas que lo aritmético en si (Nikola y Talizina, 2001).

Considerando los postulados de Vygotsky, se asume que el desarrollo del
pensamiento matematico puede darse mediante la exposicion de los conceptos
espontaneos que los nifnos y las ninas poseen con aquellos de origen formal
mediante tareas o retos que les demanden estimular su lenguaje, su inteligencia
practica (uso de herramientas) y el uso de signos, en experiencias de interaccion
social con adultos, pares mas experimentados o mediante la interaccion espon-
tanea entre pares y su entorno. De esta manera, para el infante el significado de
las palabras pasa de un estado primitivo a ser reemplazadas por generalizacio-
nes mas complejas al poner en practica sus funciones intelectuales -la atencion
deliberada, la memoria ldgica, la abstraccion, la habilidad para comparar y dife-
renciar- avanzando en su desarrollo y a su vez, conduciéndose a la formacion
de verdaderos conceptos (Vygotsky, 2006). En lo particular, desde el enfoque
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histdrico-cultural, los conceptos matematicos son una forma de conceptos cien-
tificos, los cuales, a diferencia de los espontaneos, se desarrollan de forma de-
liberada, con el apoyo de docentes y bajo una necesaria interaccion social; de
esta manera, el rol de la escuela es la de crear contextos y materiales con los
que, las y los estudiantes se familiaricen con conceptos cientificos (Ursini, 1996).
El desarrollo de conceptos, tanto cientificos como espontdneos, forman parte de
la estructura que dan los procesos psicologicos superiores, caracteristicos del
desarrollo internalizado. Por lo tanto, y en concordancia con este panorama, el
presente trabajo se establecié como objetivo favorecer el desarrollo del pensa-
miento matematico en los preescolares de una escuela rural en Ensenada, Baja
California, bajo la perspectiva de la teoria historico-cultural de Vygotsky.

Algunas experiencias recuperadas sobre el desarrollo del pensamiento matema-
tico en infantes se desarrollaron en México, Chile y Colombia; no obstante, existe
poca evidencia empirica sobre intervenciones fundamentadas Unicamente en la
perspectiva historico-cultural, por lo que los referentes que se presentan constituyen
aproximaciones al abordar elementos como el trabajo colaborativo, el didlogo y la
recuperacion de elementos contextuales para el abordaje de las matematicas.

El estudio llevado a cabo en Chile por Mujica y Marquez (2022), se centro
en analizar las caracteristicas esenciales de las categorias del desarrollo del
pensamiento matematico y las estrategias didacticas que emplean las educado-
ras con alumnos entre 2 y 4 anos. Se entrevisto a siete educadoras, y los resul-
tados mostraron tres tipos de situaciones didacticas implementadas: las
actividades concretas, que implican la clasificacion, seguimiento de patrones,
conteo, resolucion de problemas, reconocimiento de tamanos, orientacion espa-
cial y el trabajo con materiales concretos para construiry agrupar, las actividades
cotidianas, como buscar pares de calcetines, ordenar objetos por color, poner
cubiertos en la mesa (izquierda-derecha), clasificar juguetes, plantas o semillas
y subir y bajar sillas; y juegos con tableros, de encaje y de construccion. De
acuerdo los autores, los resultados obtenidos muestran que el desarrollo 16gico
matematico estd concebido como un proceso cognitivo que requiere desarrollar
competencias para la adquisicion de conocimientos y no necesariamente pro-
cesos basicos de las matematicas, de manera que pueda evolucionar otras areas
de aprendizaje a la par. Asimismo, reconoce que considerar las actividades
cotidianas en los ambientes dulicos permite que los alumnos estén familiariza-
dos con los procedimientos y operaciones a desarrollar a partir de su entorno
social y cultural; sensibilizando a los ninos hacia la utilidad y uso del pensa-
miento matematico en la vida cotidiana.
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En lo que respecta a la investigacion realizada en Colombia por Sanchez y
Garcia (2021), se llevd a cabo la validacion de un protocolo para mejorar las
habilidades matematicas de 59 ninos colombianos de escuelas publicas entre
7'y 10 anos con bajo rendimiento. Se aplico una prueba diagnostica TEDI-MATH
para evaluar competencias basicas, como: contar, enumerar, la comprension del
sistema numérico, operaciones logicas, operaciones y estimacion de tamano.
Posteriormente, se implementd un programa para desarrollar el valor numérico
(mayor-menor, igual), medicion, organizacion de series de nimeros e identifica-
cion de numeros compuestos. La mediacion se llevo a cabo mediante el didlogo
con los ninos. Entre los principales hallazgos, se evidenciaron mejorias en las
diferentes competencias matematicas, como la ejecucion de sumas y restas, no
obstante, en lo que respecta a los conocimientos conceptuales no existieron
diferencias significativas. Lo cual, se atribuyd a un nivel de vocabulario medio-ba-
jo en los ninos que no les permitié beneficiarse del entrenamiento, concluyendo
que un buen repertorio verbal es sumamente importante para el desarrollo de
competencias matematicas y el razonamiento para la extraccion de reglas y
resolucion de problemas.

Finalmente, el estudio realizado en México por Albarran (2022) consistio en
un proyecto de intervencion con alumnos de tercer grado en un preescolar
publico. El proceso comprendio la implementacion de juegos en equipo bajo la
guia de un docente con el objetivo de propiciar la colaboracion entre los estu-
diantes para mejorar sus aprendizajes en el campo de matematicas. Las activi-
dades propuestas se relacionaron con problematicas cercanas a los estudiantes
y la propuesta curricular del Plan de Estudios 2017 para la Educacion Preesco-
lar. Los estudiantes eligieron con quién trabajar, en equipos de hasta cinco
integrantes. Los juegos se realizaron dentro del aula y consistieron en juegos
de mesa que les implicaron dialogar y tomar decisiones en conjunto para resol-
ver problemas, siendo monitoreados por el docente y evaluados mediante la
observacion con una lista de cotejo, rubricas y los trabajos de los estudiantes.
Entre los principales hallazgos, se destacaron mejoras en la resolucion de pro-
blemas en colaboracion, utilizando marcas y recursos propios y se observaron
avances en sus habilidades de conteo. Ademas, se percibié un incremento en
el interés de los alumnos al manifestar gusto por trabajar en colaboracion,
observando una mejoria en la convivencia del aula. No obstante, se reconocio
que el trabajo colaborativo representd un reto, especialmente en cuestiones
relacionadas con su organizacion.
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Las investigaciones referidas, si bien no parten desde el mismo marco teori-
co-conceptual que el presente trabajo, reafirman elementos importantes en la
formacion de conceptos matematicos. Por ejemplo, la recuperacion de elementos
contextuales como antecedente a la formacion de conceptos abstractos (Nikola y
Talizina, 2001), asi como el uso de signos y simbolos como precursores del apren-
dizaje matematico (Salmina, 2001). De esta manera, son consideraciones impor-
tantes en la implementacion de estrategias didacticas para la formacion
matematica, ya que reafirman elementos clave por considerar dentro de la delimi-
tacion de propuestas orientadas a la formacion de conceptos matematicos.

METODO

Con el fin de cumplir con el objetivo propuesto, se elaboraron materiales orien-
tados principalmente a las docentes, con recursos pedagogicos y didacticos para
fortalecer los procesos de ensefianza y aprendizaje relacionados al pensamien-
to matematico. La metodologia se basé en los postulados del paradigma histo-
rico-cultural debido a las posibilidades que ofrece para el desarrollo y el
aprendizaje en funcion de las interacciones que los estudiantes tienen con su
medio, asi como la incorporacion de signos y simbolos como herramientas de
consolidacion de conceptos matematicos. Su viabilidad radica en la convivencia
entre pares y con el entorno para vincular las necesidades formativas en mate-
maticas con postulados sobre la ZDP'y la interaccion social, con la intencién de
brindar apoyo a la practica docente en el contexto post-pandémico y las carac-
teristicas normativas de la educacion preescolar. Para ello se busco la vincula-
cion de los contenidos en la propuesta didactica con algunos elementos del
curriculum vigente en ese momento, de manera que su implementacion pudie-
ra ser de utilidad para las docentes en los procesos normativos que su funcion
les demanda. Finalmente, y en atencién a los comentarios recibidos por las
docentes participantes, se optd por concretar la propuesta didactica en un libro
de orientaciones con materiales anexos para trabajar con los preescolares y sus
familias; de tal forma que puedan consultarlos las veces que deseen para tra-
bajar con ellos dentro del aula de manera regular y con las familias en casa.
El escenario donde se llevo a cabo el proyecto consistié en un jardin de nifos
rural de organizacion completa ubicado en el poblado Lazaro Cardenas, en el
municipio de Ensenada, Baja California. El contexto en que se inscribe la escue-
la estd caracterizado por una poblacion con altos niveles de analfabetismo y
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rezago educativo, ya que de acuerdo con las cifras publicadas por el Instituto
Nacional de Estadistica y Geografia (INEGI) durante la pandemia, de la poblacion
total, correspondiente a 3,381 habitantes, 213 personas de 15 afnos en adelante
no saben leer ni escribir un recado; ademas, de un total de 220 ninos y ninas
con edades entre 3 y 5 afos (edad preescolar) 127 no asistian a la escuela
(INEGI, 2020).

Para determinar el contenido de la propuesta, se tuvo un acercamiento con
una educadora, tres madres de familia y nueve estudiantes. Las técnicas e ins-
trumentos empleados fueron la entrevista y un cuestionario tipo prueba, para te-
ner una aproximacion al nivel de logro en el aprendizaje de los preescolares con
relacion a los contenidos curriculares priorizados por la SEP para la ensenanza
de las matematicas en pandemia. La aplicacion de los instrumentos se realizd
mientras el centro escolar operaba bajo la modalidad de trabajo a distancia.

De manera general, los preescolares mostraron evidencia de desempeno
basico en los aprendizajes matematicos fundamentales establecidos por la SEP.
Adicionalmente, mediante las entrevistas con las madres de familia y la educa-
dora del grupo se encontr6 la existencia de algunas barreras comunes para
implementar la ERE, como la falta de recursos tecnoldgicos disponibles, la ausen-
cia de formacién para su implementacién y poca motivacion por parte de los
involucrados para continuar el proceso de ensenanza-aprendizaje bajo dicha
modalidad (Mejia et al, 2024). Por tal motivo, se considerd prioritario fortalecer
en la institucion la ensenanza de las matematicas en los preescolares, recupe-
rando como un elemento central la socializacién entre pares para impulsar el
desarrollo de conceptos matematicos acordes con la edad preescolar.

En cuanto al desarrollo de los materiales, se considerd la colaboracion con
tres educadoras para valorar la viabilidad de la propuesta didactica al compar-
tir sus experiencias con los materiales y sugerencias para la mejora tras su
implementacion, buscando favorecer el aprendizaje entre paresy la colaboracion
con las familias al recuperar a estos Ultimos como parte del proceso de ense-
nanza-aprendizaje, por lo tanto, su actuacion resultd crucial,

Derivado de este acercamiento se gener6 la propuesta didactica. Su organi-
zacion consiste en tres fichas de trabajo, presentadas a manera de cuadernillo,
donde se buscé favorecer la apropiacion de tres conceptos formales derivados
del ejercicio previo de analisis: nimero, figura y suma/resta (figura ). Las tema-
ticas de cada ficha se seleccionaron acorde a las principales actividades pro-
ductivas de la localidad, considerando a su vez, situaciones cotidianas comunes
y los intereses de los preescolares. De tal manera, la distribucion consistié en lo
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siguiente: para trabajar el concepto formal de niimero, se definio la tematica “El
Mercado’, para el concepto formal de figura “La Galeria de Arte’, mientras que
para el concepto formal de suma/resta, “La Granja".

Cada ficha de trabajo esta dividida en tres secciones: docente, alumnos y
familias; de manera que el abordaje del concepto formal pueda ser trabajado
por los preescolares desde esos tres escenarios bajo la guia del docente. A
manera de presentacion, se incluyd informacion sobre el sustento tedrico de la
propuesta didactica, integrando algunos referentes teoricos de la Teoria Histori-
co-Cultural. En lo que respecta a la presentacion de las fichas, se incluyd un
listado de habilidades o conocimientos que se estarian movilizando al trabajar
con cada concepto formal, enlistados con circulos de diferentes colores para
ubicar con mayor facilidad cuales se estarian poniendo en practica en cada
tarea de aprendizaje.

Tematica central: El mercado
Concepto formal: Ntunero
Habilidades y/o conocimientos a movilizar en los preescolares:
Usos de los muneros
Conteo
Identificacion de los ntuneros escritos

Escritura de los niimeros y representacion de cantidades

00000

Resolucion de problemas con los elementos en distintas colecciones

Uso de monedas

Figura II. Concepto formal y listado de conocimientos y/o habilidades
a movilizar en la presentacion de la ficha de trabajo “El Mercado”.

Las tareas de aprendizaje propuestas en cada ficha describen algunas sugeren-
cias de actividades que podrian realizarse con los alumnos de manera grupal
y mediante el trabajo colaborativo, incluyendo algunas preguntas que podrian
propiciar el didlogo y la reflexion del concepto formal a trabajar. Para cada ficha
se proponen hasta cuatro tareas de aprendizaje, las cuales pueden ser trabaja-
das de manera repetida y sin orden secuencial, de tal forma que el docente sea
el responsable de su distribucion. Las tareas propuestas varian en: espacios de
dialogo, resolucion de problemas con materiales concretos y/o herramientas
didacticas de la seccién de alumnos, momentos de registro, juego simbdlico y
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actividades para realizar con la familia desde casa o con su entorno. Asimismo,
se enlistan imagenes en miniatura de los materiales didacticos anexos al cua-
dernillo correspondientes a cada ficha en las secciones de alumnos y familias
al final de su presentacion, para que el docente tenga mayor claridad sobre su
distribucion.

ALUMNOS

Para resolver las tareas anteriormente descritas, los alumnos contarin con diversas FAMILIAS

herramientas (materiales fisicos) y signos (mimeros escritos del 1 al 10) que podran utilizar. Con la finalidad de fortalecer lo visto en clase, se recomiendan las siguientes tareas para
Los materiales se muestran en tamafio doble carta o tabloide (43 x 28 cm), para ser trabajarse en casa con el apoyo de los padres de familia:
impresos en papel tipo cover y/o adhenible, segimn sea el caso. (Documento Anexo).

# Identificacion de algunos productos que existen en el mercado local y sus precios
Herramientas que se ofreceran a los alumnos. * Registro de precios de los productos observados en el mercado local

% :
& Tmigenes de posibles productos a ofirtar en Ia tienda escolar Compacitu o coskos sl peotnclos

f d B DD
L T Y

< Tabla de equivalencias (mimeros del 1 al 10 y monedas de $1 peso
correspondientes)

’

'
:

3 7 "
i

i . * Registro de precios de los productos observados en el mercado local

# Tablas de equivalencia enre precios de productos, con menedas de $1 peso

< Tarjetas portitiles con los niimeros del 1 al 10y la cantidad de monedas
correspondientes al reverso (con tamaiio real para facilitar la yuxtaposicién) e e

280 e/ mm T 1

—

% Stickers de precios para los productos con cantidades predeterminadas y en blanco

n real (moneda nacional) Nota: La progresion de estas tareas de aprendizaje serd propuesta por la docente a las
Familias de acuerdo al ritmo de trabajo que se lleve en el aula. De tal forma que se trate de
un acompasiamiento paralelo a la temitica desde casa. Asimismo, las tareas pueden
Tepetirse de acuerdo a las de que los

Figura lll. Presentacion de los materiales anexos a utilizar en las secciones “alumnos” y
‘familias” en las tareas de aprendizaje correspondientes a la ficha de trabajo “El Mercado’.

Las tareas de aprendizaje donde se demanda el trabajo colaborativo, incluyen
una serie de tablas donde se especifican: el objetivo o meta en comun para cada
equipo, los roles de participacion y la cantidad sugerida de alumnos; asi como
las caracteristicas que debe cumplir cada integrante para ser asignado a un rol.
De esta manera, los equipos estarian conformados por alumnos con niveles de
logro diversos para propiciar la puesta en marcha de la ZDP entre pares median-
te el apoyo mutuo. Para llevar un mejor control y seguimiento de las manifesta-
ciones de los estudiantes al interactuar con la propuesta didactica, se presentan
como anexos en cada una de las fichas, un listado de actividades exploratorias

EDUCACION MATEMATICA, VOL. 37, NUM. 2, AGOSTO DE 2025 23



Yolanda Montserrat Mejia Chavez, José Alfonso Jiménez Moreno

e instrumentos para valorar de manera previa el nivel de logro de los alumnos
con respecto al concepto formal a trabajary el listado de conocimientos y habi-

lidades que se movilizaran.

24

Tarea 4: jVamos de compras! ) @ @

En esta tarea de aprendizaje se debera potenciar el juego simbélico, observando la manera

en que los preescolares realizan sus compras. La organizacion del grupo sugerida es el

trabajo por equipos. Algunas recomendaciones para su conformacion son las siguientes:

*r Vendedores

Cantidad de alumnos

Criterios a considerar

Roles

1 Alumno(a) con mayor nivel | Area de cobro: Recibe el
de logro en los eriterios: dinero del cliente y
identificacion de mimeros corrobora la cantidad
escritos. conteo y uso de pagada.
monedas.

1 Alumno(a) con nivel de Area de cobro: Recibe el
logro satisfactorio en los dinero del cliente y
criterios: identificacién de | corrobora la cantidad
nimeros escritos, conteo y | pagada.
uso de los niimeros.

1 Alumno(a) con nivel de Caja: Coloca el dinero en
logro basico en los criterios: | la caja registradora.
identificacion de mimeros
escritos, conteo y uso de los
nimeros.

1 Alumno(a) con nivel de Caja: Coloca el dinero en

logro insuficiente en los
criterios: identificacion de
numeros escritos. conteo y
uso de los numeros.

la caja registradora.

“r Compradores: Caso 1

Cantidad de alumnos Criterios a considerar Roles

1 Alumno(a) con nivel de Comprador: Escoge los
logro sobresaliente en los productos a comprar,
criterios: identificacién de | observa el precio y
nimeros escritos. conteo y | menciona la cantidad al
uso de monedas. pagador. Corrobora la

cantidad de monedas que
éste le entrega y se las da
los compaiieros del area de
cobro.

1 Alumno(a) con nivel de Pagador: Tiene el dinero
logro satisfactorio en los para pagar. escucha la
criterios: identificacion de cantidad que el comprador
nimeros escritos. conteo y | le pide v le entrega las
uso de los nliimeros. monedas correspondientes.
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7 Compradores: Caso 2

Cantidad de alumnos

Criterios a considerar

Roles

1

Alumno(a) con nivel de
logro satisfactorio en los
criterios: identificacion de
numeros escritos, conteo y
uso de los nimeros.

Comprador: Escoge los
productos a comprar.
observa el precio y
menciona la cantidad al
pagador.

Alumno(a) con nivel de
logro bésico en los eriterios:
identificacion de nimeros
escritos, conteo y uso de los
Nimeros.

Pagador: Tiene ¢l dinero
para pagar. escucha la
cantidad que el comprador
le pide v le entrega las
monedas al revisor.

Alumno(a) con nivel de
logro insuficiente en los
criterios: identificacion de
numeros escritos, conteo y
uso de los numeros.

Revisor: Corrobora la
cantidad de monedas que el
pagador le entrega y se las
da a los compaiieros del
area de cobro.

Figura IV. Tablas de equipos, roles y especificaciones en la tarea de
aprendizaje 4 correspondiente a la ficha “El Mercado’”.

Para la ejecucion de la tarea de aprendizaje senalada (figura IV), se brindaron
como herramientas didacticas imagenes reales de los posibles productos a ofertar
en la tienda escolar (frutas y vegetales variados), stickers de precios con nimeros
del 1 al 10 y en blanco para poner en practica el registro de cantidades; monedas
de 1 peso en representacion real (moneda nacional mexicana), tarjetas portatiles
con los numeros del 1 al 10 al frente y la cantidad de monedas correspondien-
tes al reverso (en imagenes de tamafo real para facilitar la yuxtaposicion); asi
como una tabla de equivalencias con los nimeros del 1 al 10 y monedas de
1 peso correspondientes (figura Ill). La manera en que los preescolares utilicen
las herramientas didacticas estara determinada por el docente, quien a lo largo
de las tareas de aprendizaje se encargara de proporcionarlas a los estudiantes
segun las actividades a realizar, considerando las sugerencias establecidas en el
cuadernillo. De manera especifica, en la tarea 4 (figura IV), que implica el trabajo
en equipo y el juego simbolico, se espera que los alumnos utilicen las imagenes
de los productos y las etiquetas de precios para organizar la tienda escolar. Mien-
tras que la tabla de equivalencias y las tarjetas portatiles sirvan de apoyo a los
vendedores y compradores para corroborar las cantidades de dinero que reciben
al cobrar, o bien, al pagar, segun sea el caso, movilizando habilidades como el
conteo, la identificacion de los niimeros escritos, la resolucion de problemas con
los elementos en distintas colecciones y el uso de monedas convencionales; tal
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como se senala en la presentacion de la ficha y en la tarea de la actividad con
los circulos de colores (figuras Il y IV).

Ahora bien, para valorar las manifestaciones de los preescolares durante
la aplicacion de las fichas y al finalizar cada tarea de aprendizaje, se incluyo
una guia de observacion como instrumento de evaluacion, para incitar al
docente a llevar un seguimiento evaluativo procesual, teniendo como Unico
proposito la identificacion de los cambios y/o permanencias en las manifes-
taciones de los preescolares. Es decir, en correspondencia con la perspectiva
tedrica seleccionada, no se busco en ningin momento la comprobacion de
logro de cada elemento movilizado respecto a un estandar en particular, sino
identificar si existieron cambios o mejoras en su aprendizaje.

Las secciones de alumnos y familias consisten en materiales didacticos de
otra naturaleza, puesto que el principal destinatario de la propuesta didactica
es el docente. La seccion de alumnos consistio en un cuadernillo anexo con
materiales didacticos recortables y armables disenados en hojas de tamano
tabloide, los cuales, como se mencioné anteriormente, forman parte del desarro-
llo de las actividades que se proponen en la seccion del docente y tienen como
proposito fungir como herramientas que apoyen la resolucién de los problemas
planteados en cada tarea. En cuanto a la seccion de las familias, se incluyen
tareas de aprendizaje que el docente puede imprimir y entregarles de manera
directa, para realizar en casa y, llevar un seguimiento a las tareas de aprendi-
zaje que se realizan en la escuela. De esta manera, el docente decide cémo
gestionar la propuesta didactica y el manejo de los materiales didacticos en cada
seccion de las fichas que la comprenden.
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Figura V. Imagen de la propuesta didactica y materiales anexos que
se proporcionaron a las docentes para llevar a cabo el pilotaje.

Al concluir la etapa de diseno de la propuesta didactica se realizd un acer-
camiento con las docentes para acordar la manera en que se llevaria a cabo
el pilotaje. Por ejemplo, cada educadora trabajaria con una ficha durante un
mes, con el fin de valorar su aplicacion. Se invité a las educadoras a poner
en practica el codiseno del material, al ajustar de acuerdo con su experien-
cia los materiales didacticos, las tareas de aprendizaje, instrumentos de
evaluacion y demas elementos que consideraran necesarios para la mejora
de la propuesta; de manera que pudieran apropiarse del recurso didactico y
a su vez, este proceso impactara en su formacion para la ensenanza de las
matematicas en preescolar.

EDUCACION MATEMATICA, VOL. 37, NUM. 2, AGOSTO DE 2025 27



Yolanda Montserrat Mejia Chavez, José Alfonso Jiménez Moreno

Figura VI. Imagen de Ia reunion con las docentes donde se
presento la propuesta didactica.

Finalmente, tomando como principal fuente de informacién las experiencias de
las docentes con la propuesta didactica se procedio con la ultima etapa del
proyecto de intervencion, centrando la atencion en la evaluacion de la propues-
ta para emitir una mejor version y proporcionar informacion que no solo bene-
ficie a la los involucrados, sino a futuras investigaciones.

RESULTADOS

Mediante las entrevistas con las educadoras que pilotaron la propuesta didac-
tica disenada, se recabd informacion sobre su estructura, el proceso de codiseno
que les implico el llevar los materiales didacticos a la practica y los resultados
que obtuvieron mediante su implementacion. Por tal motivo, la informacion se
presenta organizada en las tres categorias de analisis anteriormente descritas.

Con relacién a la estructura de la propuesta didactica, especificamente sobre
la claridad de la misma, los conceptos trabajados, las tematicas sugeridas y los
instrumentos de evaluacion que se incluyeron en cada una de las fichas, se
encontro que las educadoras valoraron su presentacion como concreta, ordena-
da, clara y especifica; por lo que es posible afirmar que hubo una orientacién
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adecuada para el manejo de los materiales didacticos. Lo anterior muestra
concordancia con los siguientes testimonios:

E3: “Todo me parecié muy ordenado, muy especifico y sobre todo ubicar las habilidades que
se van a favorecer en los nifios, eso me ayudo bastante’.

E2: "Me gusto que también venian las preguntas sugeridas para hacerle a los nifios”.

El:  ‘Todas las actividades como venian ahi estaban bien explicadas, también los materiales
estaban pues muy concreto y claro en las especificaciones’.

Con respecto al manejo de los conceptos formales, expresaron haber experimenta-
do complejidad para su abordaje, debido a no haberlos trabajado con anterioridad
y en un caso, por tratarse de alumnos de segundo grado. Algunos comentarios
fueron los siguientes:

E3: “En cuestion de la maduracion de mis ninos, creo que todavia el uso del numero es
un poco dificil” (Concepto formal: nimero).

E2: “Trabajé con un grupo de segundo, entonces, si se tuvo que, digamos, bajar un po-
quito de nivel” (Concepto formal: forma).

El: ‘Introducirlos como a esta parte de agregar y quitar niimeros fue un reto” (Concepto

formal: suma/resta).

En virtud de los testimonios de las docentes se puede apreciar la importancia que
las educadoras le otorgan al grado escolar para el manejo de los contenidos de
aprendizaje, de acuerdo con su experiencia, los preescolares requieren de mayores
niveles de desarrollo para lograr la apropiacion de los conceptos matematicos que
se plantearon, lo cual se observa en dificultades para llevar a cabo la realizacion
de las diferentes tareas de aprendizaje que se proponen en las fichas de trabajo.

En lo que respecta a las tematicas propuestas, se encontré un consenso
sobre la pertinencia de las mismas de acuerdo con el contexto en que se situa
el centro escolar y los intereses de los preescolares:

E3: ‘El mercado alld donde estamos es algo que ellos ven en su contexto” (Tematica: El
Mercado).
E2: ‘Estuvo muy padre el que no se llamaba como tipicamente lo trabajamos de ‘las figu-

ras geometricas son estas cuatro, conocelas' y ‘édénde mas hay?, sino que lo vimos
de otra manera las cosas y senti que se vio mas como a la realidad de los ninos’
(Tematica: La Galeria de Arte).
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El: ‘Si se apego totalmente al contexto de los alumnos y creo que esto permiti también
que ellos mostraran mucho interés en hacer las actividades, incluso en algunas cosas
ellos sabfan mas que lo que yo les estaba compartiendo, ya todos tenian conocimien-
tos previos de esto, y si, por lo mismo creo que fue totalmente apegado a los intereses
de ellos y su realidad” (Tematica: La Granja).

En lo que respecta a los instrumentos de evaluacion que se sugirieron en cada
ficha, tanto para la valoracion diagnostica como para la evaluacion procesual,
se encontré que el diseno de los mismos les resulté adecuado para orientar los
procesos de evaluacion, asi como para recabar informacion sobre los conoci-
mientos previos de los estudiantes. Ademads, de acuerdo con una educadora
existieron mas elementos en la ficha que le permitieron llevar a cabo la valora-
cion de las manifestaciones de sus alumnos:

E1:  “Con los cuestionamientos y los puntos que venian en la parte de arriba me fui guiando
para hacer mis anotaciones e incluso también en los espacios que venian en las tareas
que se les dejaban a los nifos que se registraban tal cual las respuestas de los nifios”.

En la categoria de andlisis sobre el codiseno en la practica docente, se recuperaron
las experiencias de las educadoras al momento de trabajar la ficha seleccionada
con los preescolares y sus familias. Se considera como un trabajo de codiseno
por la naturaleza de sus comentarios, orientados en la busqueda de la mejora de
la propuesta didactica; realizando énfasis en aquellos aspectos que considera-
ron funcionales y aquellos que podrian mejorarse o en su defecto, tuvieron que
ajustar al momento de implementar la ficha. Entre los principales hallazgos, se
encontré un consenso sobre las dificultades experimentadas en relacion con el
trabajo entre pares, principalmente por la falta de familiaridad con esta metodo-
logia de trabajo. Las siguientes afirmaciones pueden dar cuenta de ello:

E3: “Lo que mas me causo conflicto fue la organizacion en cuestion de los roles, en la or-
ganizacion de la dinamica para trabajar la ficha porque me impacientaba un poco, yo
queria observar, queria estar atenta, pero todavia mis ninos estan como muy depen-
dientes, y para todo estan ‘profe, profe’ y para todo requerian que estuviera cerca”.

E1:  “Viene muy claro como la comision de cada uno de los ninos, pero no sabia si tal cual
era trabajarlo de manera simultanea o cémo era que se tenia que llevar a cabo’.
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Como se puede apreciar, existe confusion sobre la manera en que esta
metodologia de trabajo podria ser implementada con los preescolares, posible-
mente como consecuencia del trabajo de formacion de conceptos numeéricos a
través de la articulacion lineal de la seriacion de contenidos, cuya ensenanza
tiende a la individualizacion y homogeneizacion, caracteristicas acordes con la
didactica piagetana (Talizina, 2001); en ese mismo sentido, el trabajo entre pares
fomenta el desarrollo de capacidades complejas, elemento no necesariamente
considerado dentro de la didactica piagetana. Por otra parte, dos educadoras
mencionaron que existieron otros factores que influyeron en la manera en que
propiciaron el trabajo entre pares: la baja asistencia de los estudiantes y por otro
lado la numerosa cantidad de estudiantes en el grupo. Ante ello, ambas educa-
doras realizaron ajustes en la cantidad de preescolares para la conformacion
de los equipos de trabajo y asignaron los roles disponibles de acuerdo con sus
necesidades de aprendizaje.

En adicion a lo anterior, se recuperaron las experiencias de las educadoras
con las diferentes tareas de aprendizaje en cada ficha de trabajo. Al respecto,
todas realizaron ajustes relacionados con la presentacion de los materiales de
apoyo que se sugerfan para los preescolares. En cuanto a la funcionalidad de los
mismos, una educadora menciond que los preescolares con quienes aplicé la
ficha de trabajo utilizaron el material didactico sugerido de una manera diferen-
te a la esperada, es decir que los alumnos adaptaron el material de acuerdo a
sus necesidades:

E2: ‘Ellos tomaban el binocular y lo tenian asi (hace sefa de que lo estan observando por
la parte del lente), lo usaban mas bien como apoyo visual pero no se lo ponian, sino que
lo tenfan en su mano e iban buscando algtin objeto que se le pareciera (..) se lo ponian
para hacerlo en el salon, pero luego lo bajaban para comprobar que si era lo que esta-
ban viendo”.
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Figura VII. Imagenes sobre el uso de los

binoculares en la ficha “La Galeria de Arte”.

Nota: La imagen fue proporcionada por la
educadora en cuestion.

Por otra parte, otra educadora expres6 que uno de los materiales didacticos que
trabajo resultd funcional para sus estudiantes sin necesidad de realizar algun
ajuste:

E3: "Me gustaron mucho los cuadritos de los nimeros y las monedas atrds, fue muy funcio-
nal, lo utilizaban adecuadamente para establecer las comparaciones, checaban el pre-
cio en la etiqueta de la fruta y en la etiqueta grande”.

A proposito de los escenarios anteriores es importante reiterar que se busco la
apropiacion de los materiales didacticos motivando a las educadoras a través
de la descripcion de las actividades a realizar los ajustes que consideraran
necesarios para atender las caracteristicas particulares de sus grupos. De tal
forma que el proceso de codiseno, ademas de coadyuvar a la renovacion de la
propuesta didactica mediante una nueva version sustentada en los resultados
del pilotaje, debe ser visto como un proceso continuo.

Finalmente, en relacion con los resultados de la propuesta didactica obtenidos
en el pilotaje, las educadoras mencionaron informacion relacionada con la motiva-
ciony el aprendizaje de los preescolares, asi como sobre el proceso de aprendizaje
entre pares que los alumnos experimentaron y la participacion de las familias.
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Si bien de este punto no es posible realizar alguna inferencia sobre el grado de
consolidacion de conceptos matematicos, entre los principales hallazgos, se en-
contré que todas las educadoras percibieron el interés y gusto en los preescolares
para realizar las tareas de aprendizaje propuestas en las diferentes fichas. Incluso,
dicha motivacion pudo ser percibida desde casa por parte de las familias en un
grupo, quienes lo expresaron con una de las educadoras:

El: “No me habian hecho ese tipo de comentarios como de ‘ay mi nifio esta bien interesado’
y eso si lo noté como algo nuevo y algo bueno, ellos mismos notaron el interés de los
ninos por estar trabajando esta tematica, estas actividades'.

Este escenario podria reflejar la importancia de considerar el entorno in-
mediato de los estudiantes a la hora de proponer situaciones de aprendizaje
dentro del aula. De tal forma que, la ficha “La Granja”, resultd un tema de interés
para los preescolares que trabajaron con las tareas de aprendizaje que ahi se
proponen y, en consecuencia, podria ser un factor que incidiera en sus procesos
de aprendizaje.

S "o -

Figura VII. Producto de una tarea de aprendizaje en la ficha

‘La Granja’, elaborada por los preescolares y la educadora que la

implemento durante el proceso de pilotaje. Nota: La imagen fue
proporcionada por la educadora en cuestion.
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En contraparte, una educadora pudo observar que los preescolares experi-
mentaron dificultad para mantener la atencion prolongada en algunos momen-
tos, a pesar de haber percibido motivacion en ellos al trabajar con la ficha
seleccionada;

E3: “Fue un poquito dificil que mantuvieran la atencion (.) entonces traté de que fueran las
sesiones cortas y de que tuvieran la oportunidad de participar en el rol que les interesaba”

Lo anterior, de acuerdo con sus comentarios, se atribuye al hecho de que todos los
preescolares en el equipo se encontraban interesados en participar bajo el
mismo rol, por lo que tuvo que realizar ajustes para que pudieran hacerlo de
manera ordenada.

En cuanto a los resultados obtenidos relacionados con el aprendizaje de los
preescolares, todas las educadoras identificaron cambios en sus manifestaciones
al realizar una comparacion entre el inicio de la aplicacion de la ficha de traba-
joy al finalizar su implementacion:

El: “Creo que conforme avanzaron las actividades si logre ver un avance en ellos en cuan-
to a sus aprendizajes. Al principio se les dificultaba mucho el recordar cuantos huevos
produce cada gallina y al momento de plantedrselos ya en un problema se les dificulta-
ba el cdmo conectar eso, pero ya al final casi la mayoria del grupo si lo lograba, entonces
si hubo un avance” (Concepto formal: suma/resta).

E3: “Logré observar y percatarme de ciertos aprendizajes en los nifios y ciertos cambios,
avanzaron mas en el conteo ordenado, en la correspondencia de las monedas, en esos
cuadritos que te digo que les sirvio mucho, donde estan los ndmeros y las monedas y
avanzaron también en la identificacion del numero” (Concepto formal: nimero).

E2: “En la actividad uno, la de 'las formas en mi entorno’ muchos se guiaron por el color, ya
ves que estd el binoculary en la parte de la figurita pues tiene distintos colores, ellos
iban a explorar pero decian, ‘es que es lo mismo’, porque era el mismo color de lo que
estaba en el salén, y yo de nuevo, pero mira la forma, mira los lados que tiene, y algunos
no, pero muchos otros si empezaron a encontrar distintos objetos que iban con esa fi-
gura del binocular y eventualmente si lograron encontrar, a lo mejor no todos, pero
aquellos que no lo lograron digamos que no lo logran en muchos temas” (Concepto
formal: forma).

De acuerdo con el primer testimonio, los preescolares lograron llevar a cabo
sumas y restas con materiales concretos, avanzando en la comprension de su
funcionalidad y los elementos que se necesitan para su operacion, que se
refleja en la capacidad de memorizar cuantos huevos produce una gallina
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para tomarlo como referencia al agregar o quitar elementos de acuerdo con
las consignas dadas en una tarea situada en un contexto real. En el caso del
concepto formal de numero, la educadora menciona cambios significativos
observables con respecto a la funcionalidad del signo (numeros) para realizar
actividades cotidianas como comprar o vender utilizando monedas, lo cual se
manifiesta en la mejora de habilidades como el conteo, representacién de
cantidades e identificacion de numeros escritos. En lo que respecta a la ultima
aportacion, se menciona que algunos preescolares avanzaron en discriminar
objetos de acuerdo con sus caracteristicas y las diferentes figuras geomeétricas
proporcionadas, guiados también por los cuestionamientos de la docente,
poniendo en practica el intercambio de saberes al confrontar sus conceptos
espontaneos y el concepto formal de forma al interactuar con el entorno. Si
bien, estos testimonios no demuestran un dominio de los conceptos formales
de numero, forma y suma/resta, representan un primer acercamiento desde su
funcionalidad en situaciones cotidianas que les resultan familiares. Por ello,
se considera que la exposicion prolongada con las tareas propuestas, guiadas
mediante el didlogo e intercambio con otros, eventualmente permitiria la inter-
nalizacion de los mismos y su posterior dominio.

Por otro lado, y de acuerdo con el ultimo testimonio, existieron preescolares
en los que no se observaron avances relacionados con su aprendizaje. Al res-
pecto, otra educadora expreso lo siguiente:

E3: ‘Tengo ciertos casos de nifios que no logro ver avance, pero ahi depende ya de la ma-
duracion de los alumnos, son nifos que han venido bajitos desde un principio y los
cambios de ellos van muy lentos (.) son nifos que los papas no tienen tiempo para
atenderlos y se nota”.

Es importante mencionar que la participacion de las familias, especificamente
para el caso de los preescolares que se mencionan, podria haber sido un factor
que influye en el estancamiento de su desarrollo y sus procesos de aprendizaje.
La ficha de trabajo implementada comprendi¢ tareas de aprendizaje en la sec-
cion de las familias para continuar con la apropiacién del concepto formal
desde casa, por lo que valdria la pena indagar con los padres de familia sobre
los resultados obtenidos en dichas tareas de aprendizaje y de esta manera
establecer con mayor sustento una correlacion.

EDUCACION MATEMATICA, VOL. 37, NUM. 2, AGOSTO DE 2025 35



Yolanda Montserrat Mejia Chavez, José Alfonso Jiménez Moreno

En contraparte, existieron casos donde los preescolares manifestaron avances
en habilidades o conocimientos relacionados a la tematica de la ficha presentada;
lo cual puede ser percibido mediante el siguiente comentario de una educadora:

E3:  ‘“Ciertos nifos ya lograban dar la feria [cambiol, ‘esto te sobra’, ‘ve a comprar otra cosa,
ya empezaban a hacer ellos esa correspondencia y esa valoracion de ver que tienes
mas dinero y ve a ver qué mas te alcanza” (Tematica: EI Mercado).

De manera adicional, se recuper6 informacion sobre los resultados obtenidos al
propiciar el trabajo colaborativo dentro del aula, relacionada con el aprendizaje
entre pares. De acuerdo con dos educadoras, los preescolares con mayor domi-
nio del concepto formal o con mayor familiarizacion con las actividades lograron
apoyar a quienes presentaban dificultades para realizar las tareas de aprendi-
zaje propuestas en las fichas:

E2: “Entre los dos o tres nifios, yo apoydndome de quienes ya lo habian hecho el dia anterior
como que medio guiaran a los que no habian ido y se habian perdido la actividad (.)
cada quien tenia una imagen distinta cada equipo y entre los dos o tres nifos que eran
tomaban las figuritas para hacer los dibujos".

E1: “Algunos lograban hacer eso, apoyar a su companero y le ayudaban, decfan ‘mira, ocu-
pas tantas monedas), los que tienen mayor dominio lograban apoyar a los demas'’.

Otro de los hallazgos mas relevantes consistié en el relato de una de las edu-
cadoras, al haber confrontado su percepcion sobre la manera en que habia
estado propiciando el trabajo entre pares en su practica diaria, reconociendo
que haber trabajado con la ficha seleccionada representd un reto tanto para
ella como para sus estudiantes:

E1: Yo no consideraba que fuera un area de oportunidad en mi grupo porque pues s habia
implementado otras actividades de que trabajan en equipo, pero creo que tal cual estas
actividades y estas fichas si propician el que sea un trabajo en colaborativo (.) fue un
reto, pero si se logré también al final".

Finalmente, se recab¢ informacion sobre la participacion de las familias median-
te la puesta en marcha de las tareas de aprendizaje en la seccion “familias” de
cada una de las fichas. Al respecto, dos educadoras manifestaron haber perci-
bido una participacion menor a la esperada:
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E3: “Tengo la verdad varios padres de familia que ambos trabajan y no tienen mucho tiem-
po, de hecho, no los veo, son ninos que van por ellos las niferas o cuidadoras, abuelitas,
entonces yo sé que para ellos es dificil apoyarlos, por eso te comentaba que no todos
cumplieron con la tarea (.) los que lo lograron hacer son los mas participativos’.

E2: Yo me doy cuenta que ellos son los que hacen las tareas. Que si bien, se las fui pres-
tando para que las fueran haciendo con calma y todo, pero yo me doy cuenta (..) varios
no se esforzaban un poquito mas para profundizar ya sea porque ellos tampoco cono-
cen tanto la informacion o porque no tienen ganas, entonces hubo pocos donde se veia
reflejado el trabajo del nifo".

Como se menciona en parrafos anteriores, este panorama podria ser un deto-
nante en los resultados de aprendizaje de los preescolares que las educadoras
percibieron como imperceptibles o inexistentes. Desde este planteamiento, resul-
tarfa interesante analizar la relacion existente entre el contexto escolar y el
entorno familiar de los preescolares para impulsar el desarrollo de su pensa-
miento matematico y niveles de aprovechamiento académico en el campo dis-
ciplinar de matematicas.

DISCUSION Y CONCLUSIONES

Como se puede apreciar, el presente proyecto de intervencion provee elementos
novedosos, por el enfoque tedrico que lo sustenta, los contenidos de aprendiza-
je que se proponeny los destinatarios (docente, alumnos y familias, de manera
conjunta); componentes que le distinguen de los materiales didacticos distribui-
dos por la SEP para todo el sistema educativo. En cuanto al objetivo de la inter-
vencion educativa, que consistio en disenar una propuesta didactica que
proporcionara tanto a las educadoras, como a sus alumnos y familias elementos
para favorecer el pensamiento matematico, aprovechando los postulados vigots-
Kianos en materia de la ZDPy la interaccion social; conforme a los resultados
obtenidos en el pilotaje de la misma, se puede afirmar que se alcanzo el pro-
posito trazado.

Asimismo, se retomaron los planteamientos de Sanchez y Garcia (2021)
respecto a la importancia del vocabulario, como elemento base para la com-
prension y resolucién de problemas matematicos. La propuesta centré sus
objetivos en tres conceptos matematicos: numero, forma y suma/resta como
metas de aprendizaje. Las educadoras manifestaron haber experimentado
complejidad para su abordaje, a pesar de recibir una orientacion clara sobre
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coémo trabajarlos dentro del aula propiciando el didlogo, con preguntas clave.
Ello podria dar cuenta de la necesidad de un vocabulario informal (aludiendo
a los conceptos espontaneos) con los cuales establecer asociaciones para tener
referencias que les permitan conectar sus saberes previos con los conceptos
formales que la escuela propone. Es aqui donde se realza la importancia que
el entorno familiar representa en los procesos de desarrollo de los infantes,
puesto que estos agentes podrian posibilitar o limitar la adquisicion de un
bagaje cultural (representado en este caso, como un vocabulario amplio vy
variado) que le permita establecer relaciones entre sus experiencias y conoci-
mientos y los contenidos o metas de aprendizaje que la escuela propone. En
el mismo sentido, desde la perspectiva historico-cultural, el lenguaje se erige
como la herramienta intelectual mas relevante para el desarrollo psicologico,
ya que favorece la internalizacion; es decir, el transito de las funciones psico-
logicas desde el plano social, hacia el individual. De acuerdo con Vygotsky
(2006), esto es crucial para lograr una convergencia entre los conceptos for-
males e informales, por lo que el rol de las familias puede ser determinante
en los procesos de escolarizacion de las matematicas y en sus procesos de
aprendizaje en general.

Ahora bien, el considerar como objetivos de aprendizaje los conceptos mate-
maticos de numero, forma y suma/resta, representa a su vez la oportunidad de
ampliar las posibilidades de actuacion de los docentes en educacion preescolar
para ensenar matematicas. Lo anterior, debido a que brinda mayores oportunida-
des para proponer un abordaje centrado en la funcionalidad de las matematicas,
partiendo de elementos de su contexto y de sus saberes, sin importar su edad o
grado escolar, propiciando la colaboracion y la puesta en marcha de la ZDP, asi
como reconociendo el rol de las familias en el proceso de ensenanza-aprendizaje.
De tal forma, se estaria pasando de un enfoque normativo y lineal, centrado en
el manejo de técnicas o procedimientos especificos acordes a un tiempo y edad
determinado y secuencial, a la aplicacion misma de la matematica en la vida
diaria y en la comprension de su funcionalidad. La viabilidad de esta premisa
radica en las manifestaciones percibidas por las educadoras en sus estudiantes
y en las familias de los mismos, traducido en el incremento en la motivacion de
los alumnos para aprender matematicas bajo esta perspectiva tedrica, tal y como
concluyeron Mujica y Marquez (2022) en su estudio.

En adicion con lo anterior, se espera que, mediante la implementacion pro-
longada de estos materiales didacticos, los docentes de educacién preescolar
puedan introducirse a nuevas practicas que impacten de manera directa en el
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proceso de ensenanza-aprendizaje de sus estudiantes, favoreciendo el trabajo
colaborativo entre pares y con las familias. Para ello, se motiva a dichos actores
a poner en practica el codisefio de los materiales didacticos de manera indefi-
nida; y que, de manera gradual y organica puedan incorporar elementos de la
teoria historico-cultural en su practica para favorecer el pensamiento matema-
tico con los preescolares a su cargo. A su vez, este proceso permite pasar de la
reproduccion del discurso Matematico Escolar a la problematizacion de la mate-
matica escolar (Reyes-Gasperini, 2016), avanzando en practicas que permitan
otra manera de relacionarse con el conocimiento matematico escolar asumien-
do liderazgo y autonomia.

La pandemia por la Covid-19 evidencio la gran influencia del espacio escolar
como una oportunidad para desarrollar el aprendizaje de los estudiantes, espe-
cialmente en el campo disciplinar de matematicas. Por ello, se resalta la necesidad
de planificacion de estrategias y uso de materiales didacticos que promuevan la
convivencia, asi como la internalizacién de las funciones psicoldgicas superiores.
Asimismo, y de acuerdo con las percepciones de los sujetos participantes, se dio
cuenta de la importancia de ofrecer oportunidades de interaccion social entre pares
como una estrategia metodoldgica en el proceso de ensefanza-aprendizaje. Por tal
motivo, el trabajo colaborativo podria representar una modalidad de trabajo viable
para el desarrollo del pensamiento matematico en preescolares. Sin embargo, para
implementar esta estrategia didactica de manera adecuada, debe ser vista como una
metodologia; es decir, debe ser considerada mas alla de cuestiones organizativas
a la hora de implementar las actividades escolares, asignando roles especificos
a cada estudiante y ubicando a los mismos de acuerdo con sus habilidades y
conocimientos previos. Lo anterior, como una forma de abonar a las dificultades
que podrian experimentarse durante la puesta en marcha de esta metodologia,
como se menciona en Albarran (2022), que responden mayormente a cuestiones
de organizacion para su ejecucion.

En cuanto a las limitaciones enfrentadas al desarrollar el proyecto, giran en
torno al marco historico contextual en que se situd, ya que durante la fase
diagnostica el centro escolar se encontraba implementando la ERE; por lo que
al momento en que se procedid con el diseno de la propuesta didactica para la
fase de intervencion se encontraban en los primeros meses de haber regresado
a la escuela presencial, mientras que en el pilotaje de la misma a casi el térmi-
no del ciclo escolar en cuestion. Por tal motivo, se considera que los cambios en
la modalidad escolar ofertada por la unidad receptora podrian haber influido en
los resultados obtenidos.
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Finalmente, mediante los resultados obtenidos en la fase de intervencion
educativa, se pudo percibir que la perspectiva histérico-cultural representa un
reto para el trabajo de la matematica escolar en las aulas de educacion prees-
colar, por lo que la transicién de una ensenanza de las matematicas desde el
saber matematico representa un desafio a enfrentar. No obstante, es importante
reconocer la existencia de una necesidad latente por intervenir con respecto a
la manera en que se ha abordado esta disciplina de manera historica, puesto
que, mediante pruebas estandarizadas y de manera regular en las aulas, sigue
existiendo un nivel de aprovechamiento inferior al esperado, previo a la pande-
mia (como se identifico en el Programa Operativo Anual de Baja California) y
posterior a ella; de acuerdo con la valoracion diagndstica realizada previo a la
intervencion en el centro escolar participante (Mejia et al, 2024). De tal forma,
la presente intervencion educativa constituye una aproximacion a practicas
fundamentadas en el rediseno del discurso matematico escolar, buscando el
empoderamiento docente y la problematizacion de los contenidos curriculares
(Reyes-Gasperini, 2016) correspondientes al campo formativo de pensamiento
matematico para la educacion preescolar.
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