
Educación Matemática, vol. 37, núm. 3, diciembre de 2025� 1

https://doi.org/10.24844/EM3703.01

Actitudes hacia las matemáticas en estudiantes 
de primaria

Elementary school students' attitudes towards mathematics

Alejandra Herrera Salgado,1 Osiel Ramírez Sandoval,2  
María del Socorro García González3

Resumen: Esta investigación fue diseñada utilizando el Modelo Tripartita de 
la Actitud como marco conceptual para indagar las actitudes hacia las mate-
máticas en educación primaria. El estudio fue de corte cuantitativo y contó con 
la participación de 329 estudiantes de los seis grados de una escuela pública 
(6-12 años) en México. Las actitudes se midieron mediante una adaptación de 
la Escala de Actitudes hacia la Matemática Temprana, que evalúa el gusto por 
las matemáticas, la percepción de dificultad y de utilidad, el autoconcepto 
matemático, la perseverancia y la curiosidad. Los resultados mostraron que las 
actitudes hacia las matemáticas en todos los grados son ligeramente positivas, 
con una tendencia más favorable en el cuarto grado; el gusto por las mate-
máticas es mayor en los primeros cuatro grados; los estudiantes de primero, 
segundo y cuarto grados perciben menor dificultad y mayor utilidad en las 
tareas matemáticas; los tres grados superiores manifiestan mayor curiosidad 
por aprender matemáticas; y en el autoconcepto matemático no se observaron 
diferencias. Estos hallazgos pueden servir como sustento para futuras 
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investigaciones relacionadas con el fortalecimiento de las actitudes hacia las 
matemáticas en educación primaria.

Palabras clave: Actitudes, matemáticas, estudiantes, primaria.

Abstract: This research was designed using the Tripartite Model of Attitude as 
a conceptual framework to study attitudes toward mathematics in primary 
education. The study was quantitative and involved 329 students from all six 
grades of a public elementary school (ages 6–12) in Mexico. Attitudes were 
measured through an adaptation of the Escala de Actitudes hacia la Matemática 
Temprana (Early Mathematics Attitudes Scale), which assesses liking of 
mathematics, perceived difficulty and usefulness, mathematical self-concept, 
perseverance, and curiosity. The results showed that attitudes toward mathematics 
across all grades were slightly positive, with a more favorable trend in fourth 
grade. Liking of mathematics was greater in the first four grades; students in 
first, second, and fourth grades perceived less difficulty and greater usefulness 
in mathematical tasks; students in the three upper grades demonstrated greater 
curiosity about learning mathematics; and no significant differences were 
observed in mathematical self-concept. These findings may serve as a basis for 
future research aimed at strengthening attitudes toward mathematics in 
elementary education.

Keywords: Attitudes, mathematics, students, elementary school. 

ANTECEDENTES

El estudio del Dominio Afectivo, o afecto, en Educación Matemática parte del 
trabajo seminal de McLeod (1992), quien lo definió como “una amplia gama de 
creencias, sentimientos y estados de ánimo que van más allá del ámbito de la 
cognición” (p. 576), y señaló que las actitudes, creencias y emociones son sus 
descriptores básicos. McLeod argumentó que “la mejora de la educación mate-
mática requería cambios en las respuestas afectivas tanto de los niños como de 
los adultos” (1992, p. 575), subrayando así la importancia de atender procesos 
cognitivos y las dimensiones emocionales en el aula. Décadas después, 
Gómez-Chacón (2000) confirmó que el afecto influye recíprocamente en el 
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autoconcepto del estudiante y en su aprendizaje, la experiencia afectiva al 
enfrentarse a tareas matemáticas modifica las creencias del alumnado, las cua-
les a su vez condicionan su comportamiento y su disposición a aprender. La 
presente investigación se enfoca en las actitudes, particularmente en el contexto 
del aprendizaje de las matemáticas.

El crecimiento de los estudios sobre actitudes ha sido impulsado, en gran 
medida, por el rechazo hacia las matemáticas. En esta línea, se pueden identi-
ficar diversos intereses, algunas investigaciones se han enfocado en medir las 
actitudes considerando los contenidos matemáticos propios de los niveles esco-
lares en los que se indagan, o bien centrándose en áreas específicas. Un grupo 
importante ha dirigido su atención hacia la estadística (Auzmendi, 1992), lo que 
ha derivado en la elaboración de escalas (Fennema y Sherman, 1976) y su 
adaptación. Otros se han concentrado en explorar la relación entre las actitudes 
y el rendimiento matemático, mientras que muy pocos se han dedicado a aten-
der cuestiones conceptuales (Di Martino y Zan, 2010). Esto último se debe, en 
parte, a la falta de consenso en torno a la definición del constructo actitud 
(García y Juárez, 2011). 

Respecto a este último punto, las actitudes pueden entenderse, de manera 
simple, como el gusto hacia las matemáticas; sin embargo, también pueden 
concebirse como un conjunto de componentes: uno afectivo, relacionado con 
las emociones; uno cognitivo, asociado a las creencias y el autoconcepto; y uno 
conductual, que da cuenta de aspectos como la motivación, la perseverancia, la 
curiosidad y el deseo de aprender. Por ello, en los siguientes párrafos, al descri-
bir algunos hallazgos de la investigación sobre actitud, se hará referencia a estos 
componentes.

Diversos estudios internacionales han evidenciado una disminución progre-
siva de actitudes positivas hacia las matemáticas a medida que avanza la 
escolaridad. Hidalgo et al. (2004), en España, investigaron el rechazo hacia las 
matemáticas desde la educación primaria hasta la universidad. Como resultado, 
encontraron que en el primer ciclo de primaria el nivel de rechazo era bajo; sin 
embargo, el gusto por las matemáticas tendía a disminuir en los siguientes dos 
ciclos, siendo esta tendencia más evidente en la secundaria. Además, observaron 
que los estudiantes de quinto grado percibían las matemáticas como más difí-
ciles en comparación con quienes cursaban tercero. 

También descubrieron una relación entre el autoconcepto matemático y el 
rendimiento académico, a la que denominaron “peligroso círculo vicioso”: cuan-
do la dificultad en matemáticas desemboca en un bajo rendimiento escolar, se 
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produce una progresiva disminución del autoconcepto matemático, lo que incre-
menta el desinterés y el rechazo hacia la materia, agravando así las dificultades 
de comprensión. Este patrón concuerda con los hallazgos de Cvencek et al. 
(2021) en Croacia, donde el autoconcepto matemático era más alto en estudian-
tes de primero que en los de quinto grado.

En Estados Unidos, Adelson y McCoach (2011) midieron las actitudes hacia 
las matemáticas en educación primaria, considerando el autoconcepto matemá-
tico, el disfrute de las matemáticas y la utilidad percibida de la materia. Sus 
resultados mostraron que los estudiantes más pequeños disfrutan más de las 
matemáticas que los mayores. Un hallazgo similar fue reportado por Deieso y 
Fraser (2019), quienes estudiaron las actitudes hacia las matemáticas durante 
la transición de la educación primaria a la secundaria en Australia; encontraron 
que tanto el nivel de involucramiento como el disfrute de las matemáticas dis-
minuían al pasar de un nivel educativo a otro.

En Tanzania, Mazana et al. (2019) investigaron las actitudes hacia las ma-
temáticas desde la educación primaria hasta la universidad. Encontraron que 
al 94.5% del estudiantado le gustaban las matemáticas; sin embargo, las ac-
titudes negativas comenzaban a desarrollarse en primaria y se volvían más 
notorias en secundaria. Además, observaron que los estudiantes de primaria 
mostraban mayor autoconfianza y motivación intrínseca en comparación con 
los de secundaria.

Respecto a la actitud hacia temas específicos, en España Vásquez et al. 
(2019) investigaron las actitudes hacia la estadística, la probabilidad y su ense-
ñanza en futuras profesoras de Educación Infantil. Como resultado, encontraron 
que las actitudes hacia la estadística y su enseñanza eran ligeramente más 
positivas que las actitudes hacia la probabilidad. 

En México, el panorama respecto al estudio de las actitudes hacia las mate-
máticas presenta algunas particularidades en comparación con los hallazgos 
internacionales previamente mencionados. Ortiz et al. (2018) investigaron el 
autoconcepto matemático en estudiantes de primaria y su relación con el ren-
dimiento académico. Los resultados mostraron que no existe una correlación 
significativa entre ambas variables; no obstante, más del 50% del estudiantado 
se identificó con un autoconcepto matemático elevado.

Por su parte, Sánchez y Ursini (2010) analizaron la relación entre actitud y 
rendimiento en estudiantes de secundaria, encontrando una falta de consisten-
cia en la correlación entre estas variables. Asimismo, reportaron una actitud 
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predominantemente neutra hacia las matemáticas y un nivel bajo de autocon-
cepto matemático entre los participantes.

En cuanto al nivel medio superior, Eudave (1994) exploró las actitudes hacia 
las matemáticas en estudiantes y profesorado, utilizando el Modelo Tripartita de la 
Actitud (afectivo, cognoscitivo y conductual). Los hallazgos indicaron que más 
de la mitad de los participantes presentaron actitudes favorables, una tercera 
parte mostró posturas indecisas y el resto, actitudes desfavorables. Años más 
tarde, Lemus y Ursini (2018) retomaron dicho modelo para analizar exclusiva-
mente las actitudes de estudiantes hacia las matemáticas, encontrando que 74% 
manifestó una tendencia altamente positiva.

Como se ha mostrado, el estudio de las actitudes hacia las matemáticas en 
la educación primaria ha cobrado relevancia a nivel internacional. Los hallazgos 
indican que, en general, los estudiantes manifiestan actitudes más positivas 
hacia esta disciplina en comparación con los niveles escolares posteriores. De 
manera similar, en el contexto mexicano, los estudios citados señalan tendencias 
favorables en el autoconcepto y las actitudes hacia las matemáticas durante la 
primaria. No obstante, dichos estudios no son recientes, lo cual plantea una 
brecha en el conocimiento actual sobre esta temática.

Considerando los cambios sociales y educativos de los últimos años, resulta 
fundamental actualizar el conocimiento sobre las actitudes hacia las matemá-
ticas en estudiantes de primaria en México. Hacerlo permitirá identificar si las 
tendencias positivas se mantienen, se han modificado o presentan nuevas diná-
micas. Por ello, esta investigación persigue dos objetivos, 1) conocer las actitudes 
hacia las matemáticas que manifiestan los estudiantes de primaria, y 2) analizar 
si existe un cambio en los aspectos observables de dichas actitudes a lo largo 
de este nivel educativo.

MARCO CONCEPTUAL

Para la realización de esta investigación se tomó como referencia conceptual el 
Modelo Tripartita de la Actitud, también conocido como Modelo ABC por sus 
siglas en inglés (Affect, Behaviour y Cognition). Este modelo fue propuesto por 
Rosenberg y Hovland (1960) y ha sido retomado por diversos autores en inves-
tigaciones sobre las actitudes hacia las matemáticas (Eudave, 1994; Lemus y 
Ursini, 2018; López et al., 2018; Ursini y Sánchez, 2019; Mazana et al., 2019). 
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La premisa de este modelo es que la actitud tiene tres componentes (APA, 2018): 
afectivo (A), conductual (B) y cognitivo (C), como se observa en la figura 1. Por ello, 
las actitudes se pueden expresar a través de las emociones, de los pensamientos 
o del propio comportamiento (Ursini y Sánchez, 2019). Décadas atrás, Ajzen (1993) 
se había percatado que la actitud es inaccesible a la observación directa, y por 
ello debe ser inferida de las reacciones medibles, por lo que esta descomposición 
de la actitud en el modelo resulta favorable para su medición.

Así como existe falta de consenso en la definición de actitud, también se 
presentan diversas descripciones del Modelo Tripartita de la Actitud. Aunque este 
modelo reconoce tres componentes, distintas categorías pueden ser incluidas 
en cada uno de ellos; por ejemplo, la confianza en sí mismo, la ansiedad y el 
disfrute pueden considerarse parte del componente afectivo, mientras que la 
motivación intrínseca se asocia al componente conductual y la utilidad percibi-
da al componente cognitivo (Mazana et al., 2019). Ante esta situación, se optó 
por tomar la caracterización de componentes propuesta por Román et al. (2019), 
dado que su indagación se centra en estudiantes pequeños.

Figura 1. Modelo Tripartita de las Actitudes

Nota: Esquema generado con ayuda de IA.

De la figura 1, el gusto o agrado hacia las matemáticas refiere al grado en que 
el estudiante disfruta de la materia de matemáticas y sus clases. Y el autocon-
cepto a la confianza del alumno en su propia habilidad para resolver correcta-
mente las tareas matemáticas. La percepción de dificultad alude a la creencia 
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del alumno sobre el nivel de facilidad-complejidad de las tareas matemáticas. 
Mientras que la percepción de valor-utilidad refiere a la importancia que tienen 
las matemáticas para el estudiante, según sus creencias, tanto en la vida diaria 
como a futuro. La perseverancia es la capacidad de constancia del alumno ante 
los ejercicios de matemáticas, y la curiosidad refiere a la motivación por apren-
der matemáticas, en especial nuevos conceptos y actividades.

Los componentes de la actitud fueron operacionalizados en el instrumento 
de recolección de datos con el fin de obtener indicadores que informaran de la 
actitud de los estudiantes.

MÉTODO

Para alcanzar los objetivos se delimitó un enfoque cuantitativo no experimental, 
de alcance descriptivo pues tiene como finalidad describir propiedades y carac-
terísticas, en este caso, las actitudes hacia las matemáticas, en un determinado 
contexto, tal como lo conceptualiza Creswell (2014), además, es de tipo transver-
sal pues se midió y recabó información en un solo punto en el tiempo para 
poder hacer comparaciones entre los distintos grados de educación primaria.

CONTEXTO DE LA INVESTIGACIÓN Y PARTICIPANTES

La educación primaria en México forma parte de la educación básica, junto con 
el preescolar y la secundaria. Este nivel comprende seis grados, a los que asisten 
niños y niñas de entre 6 y 12 años. La investigación se llevó a cabo en una escuela 
primaria pública de sostenimiento estatal, ubicada al oriente de Ciudad Juárez, 
en el norte de México. La elección del plantel fue por conveniencia, ya que es el 
centro de trabajo de la primera autora. Un total de 329 estudiantes participaron 
en el estudio, lo que representa el 100% de la matrícula. Para llevar a cabo la 
investigación se contó con el permiso de la autoridad escolar, además, en todo 
momento de la investigación se protegieron los datos personales de los estudian-
tes pues se les asignó un número de identificación en sustitución del nombre.
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INSTRUMENTO DE RECOLECCIÓN DE DATOS

El instrumento utilizado para recolectar información y medir las actitudes hacia las 
matemáticas es una adaptación de la Escala de Actitudes hacia la Matemática 
Temprana (en lo sucesivo ESAMAT), que es una escala tipo Likert elaborada por 
Román et al. (2019), consta de 12 ítems con tres opciones de respuesta (favora-
ble, neutral, desfavorable), cada una con una puntuación de 0 a 2 puntos, lo 
que da un total de 24 puntos posibles en la escala. Y mide 6 categorías, dos por 
cada componente, gusto o agrado hacia las matemáticas, autoconcepto, percep-
ción de dificultad y utilidad, perseverancia y curiosidad.

ESAMAT está diseñada para estudiantes de 4 a 7 años, pues consta de dibujos 
acompañados de frases cortas que son las opciones de respuesta, y su fácil com-
prensión fue el motivo principal para utilizarse en este estudio. Al estar en español, 
no fue necesaria su traducción, pero como fue elaborada en España, existieron 
algunos términos que fueron necesarios adaptar para su comprensión por parte 
de estudiantes mexicanos, pues era imperativo utilizar palabras y frases de uso 
cotidiano en el español de México y, sobre todo, en la frontera norte.

De la ESAMAT con las adaptaciones realizadas, al medir la consistencia 
interna del instrumento en la muestra total en que se aplicó (329 estudiantes), 
se obtuvo un Coeficiente Alfa de Cronbach de 0.75, por lo que se considera 
confiable. La escala adaptada se muestra en el Anexo 1.

ANÁLISIS DE DATOS

Cada opción de respuesta en los 12 ítems de la ESAMAT tenía un valor numé-
rico (desfavorable o negativa 0, neutro 1, favorable o positiva 2), por lo que con 
las respuestas se construyó una matriz de datos que fue importada a la aplica-
ción de software libre PSPP para el análisis estadístico.

En la primera fase del análisis se trabajó con la puntuación global del ins-
trumento que resultó de la suma de todas las puntuaciones de los ítems. Los 
datos se organizaron de acuerdo con el grado que cursaron los estudiantes, por 
lo que se obtuvieron seis muestras independientes. De estas muestras, se realizó 
un análisis exploratorio para obtener las frecuencias, medias y desviaciones 
estándar. Posteriormente, se establecieron hipótesis tanto de normalidad como 
de comparación y se llevaron a cabo las pruebas de hipótesis pertinentes.
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En la segunda fase del análisis se consideró por separado cada categoría 
del instrumento, es decir, cada aspecto observable de las actitudes que a su vez 
pertenecían a algún componente de la actitud. Al igual que en la primera fase, 
se establecieron hipótesis de normalidad y de comparación y se llevaron a cabo 
las pruebas de hipótesis pertinentes.

RESULTADOS 

Análisis global de la actitud

Como primer momento de análisis, se llevaron a cabo pruebas estadísticas con 
la puntuación global de la ESAMAT (0 a 24 puntos) por grado, para dar alcance 
al primer objetivo de investigación. Según los resultados obtenidos, y como se 
muestra en la tabla 1, los estudiantes presentan actitudes positivas hacia las 
matemáticas (pues se encuentran por encima de la media), y es el cuarto grado 
el que tiene actitudes más positivas, mientras que primer grado tiene actitudes 
menos positivas. 

Tabla 1. Estadísticos descriptivos de la puntuación global de la ESAMAT

Grado Casos Media Desviación estándar

1 45 14.5 4.67

2 48 16.6 3.83

3 41 15.5 4.96

4 55 17.1 3.68

5 62 14.6 3.81

6 78 14.7 3.66

Total 329

Fuente: Elaboración propia.

Dado que los datos de la puntuación global se encuentran distribuidos de 
manera normal, como lo arrojaron las pruebas Shapiro-Wilk en 1°, 2° y 3° 
(tabla 2) y Kolmogorov-Smirnov en 4°, 5° y 6° (tabla 3), fue necesario llevar a 
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cabo pruebas estadísticas paramétricas para poder determinar si existía diferen-
cia en las actitudes hacia las matemáticas en los distintos grados.

Tabla 2. Prueba de normalidad Shapiro-Wilk para primero, segundo y tercer grados

Grado Variable df Sign. 

1 Suma 45 .13

2 Suma 48 .24

3 Suma 41 .43

Nota. df: elementos de la muestra (estudiantes). Sign. = p.

Tabla 3. Prueba de normalidad Kolmogorov-Smirnov para cuarto, quinto y sexto grados

Grado N Desviación estándar Sig. Asínt. (2-colas)

4 55 3.68 .34

5 62 3.81 .68

6 78 3.66 .63

Nota. N: elementos de la muestra (estudiantes). Sig. = p.

Por medio de un Análisis de Varianza se detectó una diferencia significativa 
entre las actitudes de los seis grados (tabla 4), sin embargo, fue a través de la 
prueba t que se detectó que esta diferencia se encuentra entre 1° y 4°, 4° y 5° 
y 5° y 6° grados.

Tabla 4. Análisis de Varianza de los seis grados

df Suma de 
cuadrados

Media de 
cuadrados F Sign.

Entre Grupos 5 312.14 62.43 3.82 0.002**

Intra Grupos 323 5279.89 16.35

Total 328 5592.03

Nota: ** p ≤ 0.05
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Para conocer si esta diferencia o cambio era positivo o negativo se llevó a 
cabo la prueba estadística Tukey, como se observa en la tabla 5. 

Tabla 5. Prueba de comparaciones múltiples Tukey

Grados Diff lwr upr Valor p

2-1 2.07 -0.33 4.47 0.13

3-1 1.00 -1.50 3.50 0.86

4-1 2.56 0.23 4.89 0.02**

5-1 0.29 -1.97 2.56 0.99

6-1 0.21 -1.95 2.38 0.99

3-2 -1.07 -3.53 1.39 0.81

4-2 0.48 -1.80 2.77 0.99

5-2 -1.77 -4.00 0.45 0.20

6-2 -1.85 -3.97 0.27 0.12

4-3 1.56 -0.83 3.95 0.42

5-3 -0.70 -3.03 1.62 0.95

6-3 -0.78 -3.01 1.45 0.91

5-4 -2.26 -4.41 -.011 0.03**

6-4 -2.34 -4.38 -0.30 0.01**

6-5 -0.07 -2.04 1.89 0.99

Nota: ** p ≤ 0.05

El cambio entre 1° y 4° fue positivo, no obstante, de 4° a 5° y de 4° a 6° fue 
negativo. A pesar de que se encontró que las actitudes fueron positivas en todos 
los grados, lo fueron en menor medida en 1°, 5° y 6°, por lo que nuestros hallaz-
gos apuntan a que las actitudes son menos positivas desde inicios de primaria.

El resultado anterior apunta al segundo objetivo de investigación, pues existe 
una diferencia en las actitudes en al menos tres grados, por ello consideremos 
relevante analizar en qué componentes de las actitudes, de acuerdo con el 
Modelo Tripartita de la Actitud, se encuentran estas diferencias, para lo cual, se 
llevó a cabo un análisis por categorías de dichos componentes. 
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Análisis por categorías de los componentes de actitud

Dentro del componente afectivo, se estudiaron el gusto o disfrute por las mate-
máticas y el autoconcepto matemático del estudiante; en el componente cogni-
tivo se estudiaron la percepción de dificultad de las matemáticas y la percepción 
de valor-utilidad; y en el componente conductual se estudiaron la perseverancia 
al realizar tareas matemáticas y la curiosidad entendida como motivación intrín-
seca por aprender matemáticas. 

En este estudio se midieron 6 categorías a través de los 12 ítems, cada una 
mediante dos ítems y la suma aritmética de sus puntuaciones. La puntuación más 
alta era de 4 y la más baja de 0. Al hacer un análisis exploratorio, se encontró que 
tanto la percepción de valor-utilidad como la curiosidad fueron positivas, mientras 
que el gusto o agrado, la percepción de dificultad y la perseverancia fueron neutras, 
y el autoconcepto matemático se inclina a lo negativo (tabla 6). Todo esto de forma 
global en los seis grados. Esta interpretación se obtuvo al dividir la puntuación 
máxima (4) en tres rangos, y dado que a mayor puntuación más positivas son las 
actitudes, se organizó de la siguiente forma. Negativas de 0 a 1.33 puntos. Neutras 
de 1.34 a 2.68 puntos. Positivas: de 2.68 a 4 puntos. 

Tabla 6. Estadísticos descriptivos de cada categoría

Categoría Media Desviación estándar

Gusto o agrado 2.57 1.25

Percepción de dificultad 2.31 1.04

Percepción de valor-utilidad 3.34 0.89

Autoconcepto matemático 1.84 1.04

Perseverancia 2.64 1.04

Curiosidad 3.03 1.31

Fuente: Elaboración propia.

Si bien los estadísticos descriptivos arrojan información valiosa, en la búsque-
da de diferencias estadísticamente significativas, se realizaron las pruebas 
Kruskal-Wallis y U de Mann-Whitney en cada categoría para conocer, en primer 
lugar, si existe una diferencia, y, en segundo lugar, en qué grados se presentó. 
Se llevaron a cabo estas pruebas no paramétricas, debido a que los datos de 
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cada categoría no tenían una distribución normal, información que arrojaron 
las pruebas Shapiro-Wilk en los primeros tres grados y Kolmogorov-Smirnov en 
los últimos tres (tablas 7 y 8).

Tabla 7. Prueba de normalidad Shapiro-Wilk para 1°, 2° y 3°

Variable (categoría)

Grado

1 2 3

Est. Sign. Est. Sign. Est. Sign.

Gusto o agrado .87 .00** .86 .00** .89 .00**

Percepción de 
dificultad

.90 .00** .87 .00** .88 .00**

Percepción de valor-
utilidad

.81 .00** .67 .00** .77 .00**

Autoconcepto 
matemático

.89 .00** .90 .00** .91 .00**

Perseverancia .86 .00** .88 .00** .85 .00**

Curiosidad .81 .00** .76 .00** .72 .00**

Nota. Est.=Estadístico     ** p ≤ 0.05

Tabla 8. Prueba de normalidad Kolmogorov-Smirnov para 4°, 5° y 6°

Variable (categoría)

Grado

4 
Sig. Asint (2-colas)

5 
Sig. Asint (2-colas)

6 
Sig. Asint (2-colas)

Gusto o agrado .003** .000** .000**

Percepción de dificultad .008** .000** .000**

Percepción de valor-utilidad .000** .000** .000**

Autoconcepto matemático .004** .002** .000**

Perseverancia .004** .001** .000**

Curiosidad .000** .000** .000**

Nota. ** p ≤ 0.05
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A través de la prueba U de Mann-Whitney, se encontró que todos los grupos 
de 1° a 4° tuvieron una diferencia estadísticamente significativa con los grados de 
5° y 6°, y en todas ellas, el rango medio es mayor en el grado inferior, como se 
observa en la tabla 9, por lo que se interpreta que el gusto o agrado por las ma-
temáticas es mayor en los grados inferiores y menor en los dos grados superiores. 

Tabla 9. Pruebas U de Mann-Whitney de Gusto hacia las matemática

Grado n Rango medio Suma de 
rangos U Sign.

1 45 62.74 2823.50
1001.50 .008**

5 62 47.65 2954.50

1 45 74.36 3346.00
1199.00 .002**

6 78 54.87 4280.00

2 48 66.60 3197.00
955.00 .001**

5 62 46.90 2908.00

2 48 78.68 3776.50
1143.50 .000**

6 78 54.16 4224.50

3 41 60.05 2462.00
941.00 .017**

5 62 46.68 2894.00

3 41 71.56 2934.00
1125.00 .005**

6 78 53.92 4206.00

4 55 68.10 3745.50
1204.50 .003**

5 62 50.93 3157.50

4 55 79.61 4378.50
1451.50 .001**

6 78 58.11 4532.50

Nota. ** p ≤ 0.05

Una de las creencias más comunes acerca de las matemáticas en el contexto 
escolar es que son difíciles, sin embargo, esta idea no fue compartida por todos 
los participantes de la investigación, pues las pruebas estadísticas arrojaron 
que los estudiantes de 1° percibieron más fáciles las matemáticas que los de 
5°, esto mismo sucedió con los estudiantes de 2° y 5°, pues los del grado inferior 
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percibían mayor facilidad que los del grado superior (tabla 10). El mismo fenó-
meno se observó también en las parejas de 2° y 6°, 4° y 5° y 4° y 6°, pues en 
todos los casos fueron los estudiantes del grado superior quienes percibieron 
una mayor dificultad en las tareas matemáticas.

Tabla 10. Pruebas U de Mann-Whitney de Percepción de dificultad

Grado n Rango medio Suma de 
rangos U Sign.

1 45 60.77 2734.50
1090.50 .041**

5 62 49.09 3043.50

2 48 67.32 3231.50
920.50 .000**

5 62 46.35 2873.50

2 48 73.55 3530.50
1389.50 .008**

6 78 57.31 4470.50

4 55 69.05 3797.50
1204.50 .001**

5 62 50.09 3105.50

4 55 74.71 4109.00
1721.00 .035**

6 78 61.56 4802.00

Nota. ** p ≤ 0.05

En cuanto a la percepción de valor-utilidad de las matemáticas, se observó un 
cambio positivo entre 1° y 2°, pues los estudiantes de 2° percibieron una mayor 
utilidad de las matemáticas que los de 1°; un cambio positivo entre 1° y 4°; un 
cambio negativo entre 2° y 3°; un cambio positivo entre 3° y 4° y un cambio 
negativo entre 4° y 5° y 4° y 6° (tabla 11). En conclusión, los estudiantes de 
segundo y cuarto grado fueron los que percibieron en mayor medida la utilidad 
de las matemáticas tanto en la actualidad como a futuro.
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Tabla 11. Pruebas U de Mann-Whitney de Percepción de valor-utilidad

Grado n Rango medio Suma de 
rangos U Sign.

1 45 40.24 1811.00
776.00 .009**

2 48 53.33 2560.00

1 45 41.26 1856.50
821.50 .001**

4 55 58.06 3193.50

2 48 49.66 2383.50
760.50 .038**

3 41 39.55 1621.50

3 41 40.74 1670.50
809.50 .006**

4 55 54.28 2985.50

4 55 65.78 3618.00
1332.00 .017**

5 62 52.98 3258.00

4 55 74.61 4103.50
2344.50 .025**

6 78 61.63 4807.50

Nota. ** p ≤ 0.05

Respecto del autoconcepto, en la tabla 6, se mostró que en promedio es nega-
tivo y, a través de la prueba Kruskal-Wallis, que busca diferencia entre muestras 
independientes, se encontró que no hubo cambios en el autoconcepto que 
fueran significativos estadísticamente. 

Respecto de la perseverancia, esta fue neutra, más inclinado a lo positivo, 
al realizar el análisis entre grados para conocer si hubo alguna diferencia 
significativa, se detectó una mayor perseverancia en el grupo de 3° en com-
paración con el de 6°; así como una mayor perseverancia en los estudiantes 
de 4° en comparación con los de 6° (tabla 12). Este hallazgo del grado supe-
rior como el que se percibe menos perseverante podría deberse a diversos 
factores como la edad, los contenidos matemáticos, la dificultad de los conte-
nidos, otros intereses en los alumnos. Resultaría conveniente investigarlos en 
el futuro para comprender lo observado al tener las causas determinadas.
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Tabla 12. Pruebas U de Mann-Whitney de Perseverancia

Grado n Rango medio Suma de rangos U Sign.

3 41 69.22 2838.00
1221.00 .024**

6 78 55.15 4302.00

4 55 80.09 4405.00
1425.00 .001**

6 78 57.77 4506.00

Nota. ** p ≤ 0.05

La curiosidad resultó positiva, no obstante, hay una mayor curiosidad por apren-
der en niños de 4°, 5° y 6° que de 1°; así como una mayor curiosidad por 
aprender en estudiantes de 4° que los de 3° y 6° (tabla 13).

Tabla 13. Pruebas U de Mann-Whitney de Curiosidad

Grado n Rango medio Suma de 
rangos U Sign.

1 45 38.07 1713.00
678.00 .000**

4 55 60.67 3337.00

1 45 42.74 1923.50
888.50 .001**

5 62 62.17 3854.50

1 45 51.32 2309.50
888.50 .008**

6 78 68.16 5316.50

2 48 45.28 2173.50
997.50 .011**

4 55 57.86 3182.50

3 41 41.76 1712.00
851.00 .013**

4 55 53.53 2944.00

4 55 76.57 4211.50
1618.50 .006**

6 78 60.25 4699.50

Nota. ** p ≤ 0.05



Alejandra Herrera Salgado, Osiel Ramírez Sandoval, María del Socorro García González

18� Educación Matemática, vol. 37, núm. 3, diciembre de 2025

Estos cambios en la curiosidad podrían parecer extraños, ya que son pre-
cisamente los estudiantes de grados superiores (5° y 6°) quienes encuentran 
más difíciles las matemáticas, sin embargo, podría presentarse un fenómeno que 
llamamos círculo de esperanza, ya que, a pesar de que encuentran difícil hacer 
matemáticas y su gusto hacia ellas es menor, son los estudiantes que muestran 
una mayor curiosidad por aprenderlas, por lo que quizá cambiando la forma de 
enseñanza podrían parecer más fáciles, y las actitudes volverse más favorables.

DISCUSIÓN Y CONCLUSIONES

La intención de este estudio fue conocer las actitudes hacia las matemáticas de 
estudiantes de educación primaria, particularmente de una escuela pública en 
Ciudad Juárez, México y, analizar si existe un cambio en los aspectos observables 
de dichas actitudes a lo largo de este nivel educativo. Para ello, se recurrió al 
Modelo Tripartita de la Actitud, que establece tres componentes, afectivo, cogni-
tivo y conductual (APA, 2018). Estos fueron medidos a través de seis categorías, 
gusto, autoconcepto, percepción de dificultad y valor-utilidad, perseverancia y 
curiosidad, utilizando la Escala de Actitudes hacia la Matemática Temprana 
(ESAMAT, Román et al., 2019).

Aunque algunos estudios previamente reportados emplearon instrumentos 
distintos a la ESAMAT, en esta sección se realizan comparaciones con ellos, dado 
que todos estudian el mismo fenómeno, la actitud hacia las matemáticas. Estas 
comparaciones se centran en características generales de la actitud, como su 
estabilidad a lo largo del tiempo, así como en factores relacionados, como el 
autoconcepto matemático, y tienen la intención de situar nuestros hallazgos en 
un contexto más general, permitiendo reconocer patrones consistentes, identifi-
car diferencias relevantes y, con ello, interpretar la importancia y el alcance de 
nuestros resultados dentro de la literatura existente.

En relación con el primer objetivo, los resultados indican que las actitudes 
hacia las matemáticas son ligeramente positivas entre los estudiantes de edu-
cación primaria, y los estudiantes de cuarto presentan mejores actitudes que el 
resto, mientras que los estudiantes de 1°, 5° y 6° las tuvieron en menor medida, 
lo que difiere con lo reportado por Mazana et al. (2019), quienes encontraron 
que, si bien en educación primaria las actitudes fueron positivas, disminuyeron 
hasta la educación secundaria. 
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En cuanto al segundo objetivo, se encontraron diferencias a lo largo de los 
grados. El gusto o agrado hacia las matemáticas es mayor en los grados inferio-
res que en los dos superiores, esto coincide con lo que se encontró en el estudio 
de Adelson y McCoach (2011) pues los estudiantes más pequeños disfrutan 
más de las matemáticas. De igual manera el hallazgo fue muy similar al reali-
zado años antes por Hidalgo et al. (2004) en el que se expuso que había una 
disminución, aunque no sustancial, en el gusto por las matemáticas del 3° al 5°.

Los estudiantes de grados inferiores, como lo fueron 1°, 2° y 4°, encontraron 
menos difíciles las matemáticas que los de los grados superiores 5° y 6°. Hidalgo et 
al. (2004) encontraron un resultado similar en su estudio, sin embargo, el cambio 
en este aspecto de las actitudes hacia las matemáticas fue hallado en 3° y 5°, pues 
los de 5° encontraron más difícil entender matemáticas que los de 3°.

El autoconcepto matemático de los estudiantes, en promedio fue negativo, 
lo que difiere del estudio de Ortiz et al. (2018) donde se encontró que el auto-
concepto en estudiantes de primaria fue alto y lo atribuyeron a que posiblemen-
te no se había desarrollado por completo y sugirieron indagar sobre este 
aspecto en los distintos grados para ver si se reflejaba su construcción, sin 
embargo, dado que no existió un cambio, no se pudo percibir en este estudio 
esa construcción. Al analizar cada grupo, no se encontraron cambios significa-
tivos estadísticamente, tal como se observó en el estudio de Adelson y McCoach 
(2011). Esto se contrapone, tanto a lo observado por Hidalgo (2004) como por 
Cvencek et al. (2021) pues estos últimos encontraron que había un mejor auto-
concepto en primer grado que en quinto grado de educación primaria.

Como se pudo percibir en los resultados, el cuarto grado presentó mayores 
puntuaciones, diferenciándose de los otros en todos los aspectos evaluados, excepto 
en el autoconcepto matemático, en el que no se observó diferencia significativa 
entre los grados. Este hallazgo contrasta con lo que se ha observado en diversos 
estudios internacionales, donde las actitudes positivas hacia las matemáticas 
tienden a disminuir a medida que los estudiantes avanzan en la escolaridad 
(McLeod, 1992; Deieso y Fraser, 2019; Mazana et al., 2019; Cvencek et al., 2021). 

En el contexto mexicano, la literatura señala que existen tendencias positivas en 
el autoconcepto y las actitudes hacia las matemáticas durante la educación primaria 
(Ortiz et al., 2018). Nuestros hallazgos confirman la presencia de actitudes positivas, 
pero difieren en cuanto al autoconcepto, ya que encontramos que, en promedio, 
el autoconcepto de los participantes es negativo. Al parecer, los estudiantes tienen 
poca confianza en sus propias habilidades para resolver correctamente las tareas 
matemáticas, pero, a pesar de ello, mantienen una actitud positiva. Este resultado es 
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relevante, ya que, aunque la actitud general sea positiva, algunos de sus componentes 
no lo son, lo que sugiere la necesidad de trabajar en aumentar la confianza de los 
estudiantes en sus habilidades matemáticas.

Una de las implicaciones de nuestro estudio para la Educación Matemática 
es la importancia de conocer las actitudes hacia las matemáticas de los estu-
diantes para poder intervenir de manera adecuada y diseñar estrategias perti-
nentes para fomentar actitudes positivas en el aula. Además, el uso de 
instrumentos amigables y de fácil comprensión, como la ESAMAT, resulta rele-
vante, como sugirieron Sánchez y Ursini (2010), ya que homogeneizar la forma 
en que se miden las actitudes podría facilitar la comparación de estudios en 
distintos contextos. Sería conveniente, también, realizar estudios con muestras 
más grandes e incluir estudiantes de distintos niveles educativos para extender 
las comparaciones y observar cómo evolucionan las actitudes hacia las mate-
máticas a lo largo de toda la escolaridad.

Como limitación de este estudio, señalamos la falta de un análisis cualitati-
vo que permitiera indagar más a fondo en el autoconcepto matemático y otros 
componentes de las actitudes. En este sentido, sería importante que futuros 
estudios implementen un enfoque de investigación mixto, que incluya grupos 
focales o entrevistas semiestructuradas, para profundizar en cada uno de los 
componentes de la actitud.
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ANEXO 1. ADAPTACIÓN DE LA ESCALA DE ACTITUDES HACIA LA 
MATEMÁTICA TEMPRANA
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